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SINTESIS
La preparacion metodolédgica es esencial para potenciar la integracion del contenido
de las asignaturas de la Disciplina Principal Integradora en la carrera Licenciatura en
Educacion Primaria. Por las limitaciones detectadas al respecto en la Universidad de
Ciego de Avila referidas al tema, asi como de los resultados de las observaciones a
clases y a las actividades metodoldgicas, la consulta bibliografica y la experiencia de
la autora, permiten confirmar carencias tedricas y metodolégicas acerca de las
relaciones y procedimientos metodoldgicos desde las habilidades cientifico -
investigativas: problematizar, teorizar y comprobar la realidad educativa. En funcién
del perfeccionamiento de la preparaciéon de los profesores se elaboré una estrategia
metodoldgica para la integracion del contenido de las asignaturas de la Disciplina
Principal Integradora sustentada en relaciones y procedimientos metodolégicos. Se
emplearon métodos y técnicas tedricos, empiricos como: histérico - légico, analitico -
sintético, modelacion, el analisis documental, la observacion, la encuesta, la entrevista,
el pre-experimento, entre otros. La valoracion de pertinencia de la propuesta mostro la
conformidad de los expertos y la efectividad a través de un pre - experimento, permitid
constatar resultados, estadisticamente significativos en el nivel de preparacion
metodoldgica de los profesores de las asignaturas de la DPI de la carrera Licenciatura

en Educacion Primaria.
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INTRODUCCION

Los cambios cientificos, tecnoldgicos, econdmicos, politicos y sociales que tienen lugar
en la actualidad han incrementado las expectativas del sistema educativo y la
formacion de profesionales. Ello, sin lugar a dudas, influye en la generacion de
desafios para la profesion pedagogica. Para enfrentar estos retos se promueven
multiples alternativas de cambio en la Educacion general, en la Educacion Superior y
en particular en la formacién de Licenciados en Educacion.

A partir del afio 2016, para las carreras pedagogicas, se inicié una nueva etapa en la
elaboracion de disefios curriculares, que sentaron las bases para elevar la calidad de
la formacion de los profesionales. El centro de este proceso se focalizé en la necesidad
de “mantener el modelo de universidad moderna, humanista, universalizada, cientifica,
tecnoldgica, innovadora, integrada a la sociedad y profundamente comprometida con
la construccion de un socialismo préspero y sostenible” (Ministerio de Educacion
Superiror, MES, 2016, p. 3).

En este &mbito, ocupa un lugar importante la formacién del Licenciado en Educacion
Primaria. Se plantea en el Modelo de este profesional que:

debe estar preparado para comprender las necesidades personales y sociales,
saber enfrentar con iniciativas la solucion de los problemas de la practica
pedagogica e integrar al proceso formativo los avances cientificos y
tecnoldgicos; por estas razones la carrera debe desarrollar en los estudiantes,

futuros maestros, un alto sentido de la responsabilidad individual y social, debe



lograr que encuentren en el proceso de formacion inicial y en su trabajo
estudiantil cotidiano, los mecanismos que estimulen la motivacion por la labor
educativa (MES, 2016a, p. 4).

Por tanto, es responsabilidad de los profesores de la carrera, formar a un docente que
ame su profesion, con una jerarquia de valores en correspondencia con los propésitos
de la sociedad y la realidad actual del pais. Al Plan de estudio “E” de la carrera
Licenciatura en Educacién Primaria (al igual que a todas las carreras) se le establecio,
entre otras, como exigencia una mayor esencialidad del contenido de las disciplinas y
el trabajo desde los enfoques intra, inter y transdisciplinario, ademas, de la unidad
entre la légica interna de la ciencia y el proceso de ensefianza - aprendizaje (en lo
adelante PEA), para garantizar el vinculo ciencia - profesion.

El curriculo de la carrera Licenciatura en Educacion Primaria, se estructura
verticalmente a partir de ocho o nueve disciplinas, en dependencia con el tipo de curso
y se concentra en Disciplinas de Formacién General, Disciplinas de Formacion
Pedagdgica, Disciplinas de Especialidad y la Disciplina Principal Integradora (en lo
adelante DPI), esta dltima con un rol fundamental en la formacion integral de los
profesionales. Por su caracter, responde al perfil amplio y sus contenidos asumen las
relaciones de precedencia y continuidad (MES, 2016a).

El sistema de contenidos de la DPI, abarca las Didacticas particulares, la Metodologia
de la Investigacion Educativa y la Practica laboral. Se imparte desde el primer afio y
su objeto de estudio es la direccion del PEA de las diferentes asignaturas del nivel
educativo primario y su perfeccionamiento desde la investigacion, con una concepcion
sistémica de la preparacion de los maestros, desde la integracion del contenido a partir

de los problemas profesionales, sin embargo, no se explicita como realizarlo.



Los resultados de las validaciones del plan de estudio “E”, reflejan dificultades de los
profesores para integrar los contenidos en las asignaturas de la DPI; los andlisis al
respecto, evidencian la necesidad de: construir un sistema de conocimientos y
descubrir los nexos ldgicos y sus relaciones, aspectos insuficientemente descritos y
representados en las indicaciones metodolégicas de la disciplina.
Desde el programa de la disciplina, se precisa que el caracter integrador resulta
pertinente para asegurar el tratamiento del contenido y el logro de las relaciones intra
e interdisciplinarias, asi como su actualizacién con la introduccion de resultados de
investigaciones cientificas y el desarrollo de habilidades investigativas en los
estudiantes para la integracion de saberes, pues se enmarca esencialmente en el
estudiante y no en el aporte de las asignaturas para la integracion del contenido.
La observacion de clases a los profesores de las asignaturas de la DPI en la carrera
Licenciatura en Educacion Primaria en la Universidad de Ciego de Avila, el analisis de
los documentos normativos de la carrera y la observacibn a las actividades
metodoldgicas de la disciplina, asi como la experiencia de la investigadora como Jefa
de Departamento de Educacién Infantil, profesora de la carrera y miembro de la
Comision Nacional de la Carrera permitié corroborar insuficiencias en la preparacion
metodoldgica de estos para la integracion del contenido, entre ellas se encuentran:

e Limitados conocimientos sobre el contenido de las asignaturas de la DPI.

e Insuficiente tratamiento integrado del contenido en relacion con los

componentes: académico, laboral, investigativo y extensionista.
e Limitado tratamiento docente - metodoldgico y practico a las habilidades

cientifico - investigativas.



¢ Insuficiente aplicacion, de los estudiantes, de las habilidades intelectuales e
investigativas para integrar los contenidos en las asignaturas de la DPI.

Estas insuficiencias tienen mdultiples causas, dentro de ellas, de acuerdo con los
objetivos de la investigacion que se presenta, estan: la carencia de orientaciones
precisas para darle tratamiento integrado al contenido y la falta de concrecion de las
habilidades cientifico - investigativas, que son esenciales el profesional del nivel
educativo primario.
En este contexto diferentes autores comparten el criterio de que la preparacion del
profesor, es imprescindible para enfocar el cambio hacia la mejora de la educacion en
los procesos y el desarrollo profesional. En Cuba, Valcarcel (1998); Afiorga (1999 y
2014); Recarey (2001, 2004 y 2005); Gonzalez (2007); Horruitiner (2009 y 2011);
Morales (2011); Garcia (2013); Causilla (2017); Ginsburg (2019); Cepeda (2019) y
Roque (2021), reconocen que la preparacion del profesor es condicion para afrontar
los cambios que el ritmo ascendente del desarrollo de las ciencias y el contexto socio-
econdémico imponen a los sistemas educativos e insisten en la necesidad de espacios
de reflexiéon donde ocupa un lugar esencial el trabajo metodoldgico.
El trabajo metodologico es asumido como la labor que, apoyados en la Didactica,
realizan los profesores para alcanzar 6ptimos resultados, jerarquizando la labor
educativa desde la instruccion y con ello satisfacer los objetivos formulados en los
planes de estudio (MES, 2022). De lo que se infiere que es un proceso y la preparacion
metodoldgica de los profesores es el resultado de éste.
En la revision bibliografica realizada se pudo constatar que existen mdultiples

aproximaciones a la preparacién metodoldgica, entre ellos se pueden citar a: Garcia



(2004 y 2009); Gutiérrez (2009); llizastigui (2009); Hernandez (2010); Izquierdo (2014)
y Martinez (2015), entre otros. De forma general estos investigadores refieren que la
preparacion metodoldgica en la Educacion Superior es el sistema de actividades que
permite la concrecion del trabajo metodoldgico, ademas, la consideran como el
proceso de apropiacion del contenido que posibilita proyectar el modo de actuacion
profesional en la conduccion del proceso formativo.

Teniendo en cuenta lo anteriormente expresado, se asume que la preparacion
metodoldgica es proceso y resultado y su funcion es garantizar la direccion eficiente
del PEA, en este caso, de los profesores de la DPI en la carrera Licenciatura en
Educacion Primaria. La misma puede realizarse por diferentes vias: superacion,
investigacion y trabajo metodoldgico. Esta dltima tiene gran significacion porque
permite: integrar las acciones de superacion e investigacion, responder a corto y
mediano plazo a la solucién de problematicas concretas y estructurarse de forma
sistémica y sistematica con el trabajo cooperado de todos los profesores.

Diversos son los investigadores que han profundizado en la temética de la integraciéon
del contenido desde multiples perspectivas, los mismos coinciden en su percepcion,
COMO una etapa previa, necesaria para lograr mejores relaciones entre las asignaturas
que conforman las disciplinas, bajo un régimen de coparticipacion, reciprocidad y
mutualidad. Entre ellos se destacan: Ramirez (2010); Cardenas (2010); Cardenas
(2012); Fiallo (2012); Banasco (2013); Collazo (2016); Cabanes, Matos y Ruiz (2019),
Carrillo (2021), entre otros.

El estudio tedrico realizado le permiti6 a la autora corroborar que, en las fuentes

revisadas, se carece de propuestas que aborden la preparacion metodolégica de los



profesores de las asignaturas de la DPI para la integracién del contenido, lo que hace
evidente la demanda de procedimientos metodolégicos, asi como de relaciones para
lograrlo desde las habilidades cientifico - investigativas, que deben ser precisadas.
Se revela, entonces, una contradiccion entre la necesidad de preparacion
metodoldgica de los profesores de las asignaturas de la DPI en la carrera Licenciatura
Educacion Primaria para la integracion del contenido y las limitaciones teorico-
metodoldgicas y practicas en la concepcion del desarrollo de las habilidades cientifico
- investigativas desde las asignaturas de la DPI. Ello demanda dar solucion al siguiente
problema cientifico: ¢Como perfeccionar la preparacion metodolégica de los
profesores de las asignaturas de la DPI de la carrera Licenciatura en Educacion
Primaria para la integracion del contenido?

Para lo que se determiné como objeto de la investigacion: la preparacién metodologica
de los profesores de las asignaturas de la DPI en la carrera Licenciatura en Educacion
Primaria y como campo de accion: la integracion del contenido de las asignaturas de
la DPI en la carrera Licenciatura en Educacién Primaria.

En esta direccién se defiende la idea de que: la preparacion metodoldgica de los
profesores para la integracion del contenido de las asignaturas de la Disciplina
Principal Integradora en la carrera Licenciatura en Educacion Primaria se har4d mas
efectiva, a partir de la implementacion de una estrategia metodoldgica sustentada en
relaciones, procedimientos metodoldgicos y la precision de las habilidades cientifico-
investigativas.

El objetivo de la investigacion esta dirigido a proponer una estrategia metodoldgica

para la integracion del contenido de las asignaturas de la DPI de la carrera Licenciatura



en Educacion Primaria sustentada en relaciones y procedimientos metodoldgicos, que

contribuyan al perfeccionamiento de la preparacion metodologica de los profesores. A

cuyo cumplimiento se encaminan las tareas de investigacion:

1. Caracterizacion de la preparacion metodolégica de los profesores de las
asignaturas de la DPI en la carrera Licenciatura en Educacioén Primaria, para la
integracion del contenido.

2. Diagnostico del nivel de preparacion metodolégica de los profesores de las
asignaturas de la DPI en la carrera Licenciatura en Educacion Primaria para la
integracion del contenido.

3. Fundamentacién de las relaciones de integracion del contenido para la preparacion
metodoldgica de los profesores de las asignaturas de la DPI en la carrera
Licenciatura en Educacion Primaria.

4. Elaboracion de una estrategia metodoldgica para la integracion del contenido de
las asignaturas de la DPI en los profesores de la carrera Licenciatura en Educacion
Primaria.

5. Valoracion de la pertinencia y efectividad en la practica de la propuesta.

Para el cumplimiento de las tareas de investigacion, se desarroll6 un disefio

experimental, en la variante de pre - experimento, asumiendo como Vvariable

dependiente el nivel de preparacion metodoldgica de los profesores de las asignaturas
de la DPI de la carrera Licenciatura en Educacion Primaria desde posiciones de la
dialéctica materialista. Se trabajé con una poblacion de 12 profesores de la DPI, de la

Universidad de Ciego de Avila; responsabilizados con la formacion del Licenciado en

Educacion Primaria en la provincia.



Se aplicaron en la investigacion los siguientes métodos y técnicas tedricos y empiricos:

e Analisis historico - l6gico: para revelar la evolucion y desarrollo de la DPI en la
carrera, asi como la preparacion metodoldgica de los profesores en la integracion
del contenido de las asignaturas y la fundamentacion de las relaciones.

e Analitico - sintético: se emple6 en la fundamentacion tedrica de la preparacion
metodolodgica de los profesores de las asignaturas de la DPI para la integracion del
contenido; en la determinacién y formulacion de los fundamentos de las relaciones
de integracion y el arribo a conclusiones parciales y finales durante la investigacion.

e Enfoque de sistema: para la construccién y descripcion de las relaciones de
integracion del contenido en la preparaciéon metodoldgica de los profesores de las
asignaturas de la DPI en la carrera Licenciatura en Educacion Primaria.

e Modelacion: para representar tedrica y estructuralmente las relaciones de
integracion del contenido en la preparacién metodolégica de los profesores de las
asignaturas de la DPI y establecer los procedimientos metodoldgicos.

e Triangulacién de métodos y de fuentes: para integrar la informacion (sintesis)
ofrecida por la encuesta, la entrevista, la observacion y el andlisis documental.

e Meétodo experimental en su variante preexperimental, para constatar el estado
inicial y final del nivel de preparacion metodologica de los profesores de las
asignaturas de la DPI en la carrera Licenciatura en Educacion Primaria para la
integracion del contenido.

e Observacion: a clases y actividades metodolégicas para comprobar el estado de la

variable dependiente, asi como para constatar las transformaciones logradas.



e Analisis documental: se utilizé para precisar potencialidades y limitaciones para la
integracion del contenido en el programa de la DPI y en las asignaturas que la
integran, el plan metodoldgico de la disciplina, las indicaciones y las orientaciones,
asi como la preparacion de asignatura de los profesores.

e Encuesta a profesores: permitié6 obtener informacion del jefe de la DPI y de los
profesores de las asignaturas de esta disciplina en la carrera Licenciatura en
Educacion Primaria con fines exploratorios y valorativos (constatacion inicial y final)
sobre aspectos relacionados con los procedimientos metodoldgicos utilizados para
la integracion del contenido, asi como su preparacién metodolégica para tales fines.

e Entrevista grupal: permiti6 profundizar en las motivaciones, impresiones e
interpretaciones de los profesores para la integracién del contenido.

e Cuestionario de autoevaluacion: se aplicé a los profesores de las asignaturas de la
DPI para la autovaloracion de su preparacion en la integracion del contenido.

e Escala Likert para medir la actitud de los profesores ante la integracién del
contenido de las asignaturas de DPI.

e Meétodo de agregados individuales: para obtener la informacién acerca de la
pertinencia de la propuesta.

e Procesamiento estadistico de la informacion: distribuciones de frecuencia, medidas
de tendencia central y de dispersion, prueba paramétrica T-Student para muestras
dependientes, prueba no paramétrica de Signos de Wilcoxon, prueba de
asociacion, relacion o independencia Exacta de Fisher.

Como contribucion tedrica se delimitan las relaciones de interdepencencia (jerarquia,

subordinacion y retroalimentacion) para la integracién del contenido de las asignaturas
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de la DPI y los procedimientos metodolégicos para potenciar el desarrollo de las
habilidades cientifico - investigativas: problematizar, teorizar y comprobar la realidad
educativa (no precisadas en el Modelo del profesional, ni en el programa de la DPI) y
su significacion en la preparacion metodoldgica de los profesores de las asignaturas
de la DPI en la integracion del contenido.

Se asume como aporte practico la estrategia metodoldgica que incluye: aseguramiento
de las condiciones previas, ejecucion del sistema de acciones de trabajo metodoldgico
y evaluacion del desarrollo del sistema de acciones de trabajo metodolégico para la
integracion del contenido en las asignaturas de la DPI. La novedad esta dada en la
fundamentacion de las habilidades cientifico - investigativas: problematizar, teorizar y
comprobar la realidad educativa, como contenido de la preparacion metodoldgica de
los profesores para la integracién del contenido de las asignaturas de la DPI en la
carrera Licenciatura en Educaciéon Primaria.

Los resultados de la tesis tributan al proyecto de investigacion: “La formacion inicial y
permanente del profesional de la Educacion Infantil, para la direcciébn del proceso
educativo y de ensefianza - aprendizaje en la provincia Ciego de Avila”. La tesis se
estructura en introduccion, capitulos: en el capitulo uno se exponen los fundamentos
tedrico - metodologicos que sustentan la preparacién metodolédgica de los profesores
de las asignaturas de la DPI en la carrera Licenciatura en Educacion Primaria para la
integracion del contenido, el segundo capitulo presenta el desarrollo del proceso
investigativo, el estudio diagnostico y la propuesta y en el capitulo tres se realiza la
valoracion de pertinencia y efectividad de la estrategia metodoldgica y el resultado,

ademas, se presentan conclusiones, recomendaciones, bibliografia y 17 anexos.
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CAPITULO 1.- FUNDAMENTOS DE LA PREPARACION METODOLOGICA DE LOS
PROFESORES DE LAS ASIGNATURAS DE LA DISCIPLINA PRINCIPAL
INTEGRADORA DE LA CARRERA LICENCIATURA EN EDUCACION PRIMARIA

PARA LA INTEGRACION DEL CONTENIDO



CAPITULO 1.- FUNDAMENTOS DE LA PREPARACION METODOLOGICA DE LOS
PROFESORES DE LAS ASIGNATURAS DE LA DISCIPLINA PRINCIPAL
INTEGRADORA DE LA CARRERA LICENCIATURA EN EDUCACION PRIMARIA
PARA LA INTEGRACION DEL CONTENIDO

En el presente capitulo, se abordan los fundamentos tedricos y metodolégicos
relacionados con la integraciéon del contenido en las asignaturas de la Disciplina
Principal Integradora en la carrera Licenciatura en Educacion Primaria. Estos
presupuestos son muestra de la base tedrica de la investigacion y los andlisis
realizados constituyen el resultado del estudio bibliografico efectuado.

1.1.- Historicidad de la concepcién de la Disciplina Principal Integradora en la
formacion del Licenciado en Educacién Primaria

Con el triunfo de la Revolucién se inician en Cuba grandes transformaciones en el
plano educacional, sin embargo, no es hasta la década del 70 del pasado siglo que se
producen profundos cambios en todo el sistema educativo cubano. En 1972, se cre6
el Destacamento Pedagogico “Manuel Ascunce Domenech” que se caracterizd por la
combinacion del estudio con el trabajo. Para el afio 1976 se crearon los Institutos
Superiores Pedagogicos adscriptos al Ministerio de Educacién (MINED), los que “se
integraron en un solo subsistema (...) de Formacion y Perfeccionamiento del Personal
Pedagogico. A partir de este momento el perfeccionamiento continuo de la educacion

se sistematizo y se produce un salto cualitativo” (Diaz, 2000, p. 23).
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Mediante la Resolucién Ministerial 658/1976 del MINED, queda aprobado el plan de
estudio denominado “A”, con cinco afios de duracién, que calificaba al especialista
graduado como Licenciado/a en Educacion en las diferentes especialidades (MINED,
1976). Este plan se caracterizd por un alto nivel académico, caracterizado por la
profundizacién en los contenidos. La culminacion de estudios se realizaba a través de
examenes estatales conformados por: Filosofia Marxista Leninista, Metodologia de la
Ensefianza y la Especialidad.

Este plan de estudio entr6 en vigencia en el afio 1980, y en él ya se plantea que:

El estudiante debe realizar en todo su plan de estudio dos trabajos de curso,
que escogera entre las opciones que se ofrecen. El tiempo para estos trabajos
no esta contemplado dentro del total de horas en el plan del proceso docente.
El 50% de los estudiantes como minimo, debera escoger dentro de los trabajos
de curso el de Metodologia de la Ensefianza (MINED, 1979, p. 12).

Si bien la actividad cientifico - investigativa del estudiantado se materializa en el
curriculo, existe escaso vinculo con los problemas especificos de la escuela, por lo
gue su concepcion esta limitada a los contenidos tedricos de las asignaturas y a la
seleccién obligatoria de temas de Metodologia de la Ensefianza.

En este plan de estudio, desde una concepcion de especialidad, no existian programas
de disciplina, sino programas de asignaturas que se agrupaban por ciclos (filoséfico,
psicolégico y pedagdgico), con el sistema de contenidos a desarrollar, que solo
precisaba habilidades generales. Los objetivos y contenidos de las diferentes
asignaturas carecian de una concepcion sistémica. Ello no permitia que los

conocimientos se integraran con otras asignaturas prevaleciendo la fragmentacion del
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contenido y el estudiante no sabia como operar con ellos. Ademas, entre sus objetivos
no estaba previsto el desarrollo de las habilidades cientifico - investigativas.

A partir de la validacion de este plan de estudio, entre los afios 1977 al 1979, se
determinaron insuficiencias relacionadas principalmente con la centralizacion de la
concepcion del proceso docente - educativo y la falta de precision en las tareas que
debia afrontar el profesional para resolver los problemas mas generales y frecuentes
de su profesion (Limonta, 2015). Ya en 1979 se crea la Licenciatura en Educacion
Primaria, curso para trabajadores (CPT), con una duracion de seis afos.

En el curso 1982 - 1983 se inicia el plan de estudio “B”, en el que se unifican criterios
en funcién de la preparacion integral del docente y eliminar la especializacidon por areas
del conocimiento. Aspecto que constituyé un salto cualitativo en la formacién inicial
(Chirino, 2002). Por su esencia, este plan de estudio acerca la formacion del docente
primario a la preparacion cientifico - pedagdgica y metodoldgica para lograr formar y
desarrollar la personalidad de los educandos.

Sin embargo, prevalece una concepcion asignaturista. Existe una presencia limitada
de la interdisciplinariedad relacionada con el tratamiento de las habilidades cognitivas
y de los elementos cientifico - técnicos. Y en la preparacion metodoldgica de los
profesores se priorizaba lo académico y el eslabén méas débil era el componente
investigativo con un disefio fragmentado en cuanto a lineas tematicas y problemas a
resolver en el territorio.

En 1989 se inicia la carrera en la modalidad de Curso Regular Diurno (CRD), y junto
con ello se modifican los planes de estudio, programas de asignaturas y adquiere un

caracter modular - disciplinar en que se integran las asignaturas de formacion general
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y las Metodologias de la escuela primaria en una misma disciplina. Se evidencia una
mayor relacion entre los objetivos y contenidos, pero continlda insuficiente la
integracion del contenido, asi como el desarrollo de las habilidades cientifico -
investigativas, que se enuncian de forma generalizadora.

Ya para el curso 1992 - 1993, a partir de las transformaciones educacionales, las
experiencias formativas y las nuevas condiciones socioeconémicas del pais, se inicia
el plan de estudio “C”, con multiples modificaciones. Primero, desde las exigencias de
continuidad de estudios, de la formacion emergente de maestros primarios (2002 -
2003) y luego desde las nuevas condiciones de ingreso y transito de los estudiantes,
asi como del incremento de la presencialidad en la docencia universitaria (2009 - 2010)
(Martinez, 2021) sin un respaldo legislativo para la preparacion metodoldgica de los
profesores.

En este plan de estudio, el disefio se basa en lograr una sélida formacion patriética y
ciudadana, reforzar la motivacién profesional, solucionar insuficiencias culturales y del
dominio de los programas de la escuela primaria, la formacién desde y para la escuela
y el fortalecimiento de la formacién psicoldgica, pedagdgica y sociolégica. Se
considera necesario también el vinculo de los estudiantes con la escuela desde el
primer afo, tomando como base el criterio de la escuela como centro formador y el de
los profesores tutores como modelos de actuacion desde el inicio de la carrera.

Esta concepcion ponderaba las relaciones intradisciplinarias, con énfasis en los
aspetos mas generales de la profesion, sin que se evidenciaran las relaciones
interdisdiplinares ni los elementos para la integracion del contenido. La propia esencia

de este modelo formativo, deprimio el desarrollo de las habilidades generales en los
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estudiantes y la preparacion de los profesores para estimular la busqueda tedrica, el
cuestionamiento y la exploracion de la realidad educativa en contexto.

Para el curso 2010 - 2011, se inicia la generacién del plan de estudios “D” con una
concepcion renovadora y flexible, basada en la asuncién de un curriculo comun a las
carreras pedagogicas (MINED, 2010), ademas de un curriculo propio y un curriculo
optativo/electivo, con una concepcion disciplinar; donde los Programas de las
Disciplinas reflejan las caracteristicas mas importantes de la disciplina y constituyen la
descripcion sistematica y jerarquica de los objetivos generales a lograr y de los
contenidos esenciales a asimilar, documento que es elaborado por las Comisiones
Nacionales de Carrera.

En la carrera Licenciatura en Educacion Primaria comprendia 13 disciplinas en
correspondencia con las caracteristicas y las necesidades socioculturales. Se
caracterizo por el énfasis en la formacion politico - ideoldgica y ético - humanista; la
integracion de saberes, el vinculo entre los componentes académico, laboral,
investigativo y extensionista. La flexibilidad en la implementacion de los curriculos
propio y optativo/electivo, atendia a las necesidades del territorio y del estudiante.

La concepcion disciplinar de la carrera favorece el trabajo metodolégico entre la
carrera, las disciplinas y los afilos académicos, lo que permite la integracién de los
componentes académico, laboral, investigativo y extensionista, desde la Disciplina
Formacion Laboral Investigativa (Horruitiner, 2009). Sin embargo, aun cuando se
legisla la esencia de dicho trabajo metodoldgico, no se precisan los nodos cognitivos

y procedimentales para la integracion del contenido.
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Por ello en el plan de estudios “D” se redimensiona el papel de practica laboral -
investigativa al considerarsele contenido esencial de la Disciplina Formacion Laboral
Investigativa, que en la universidad cubana se identifica como columna vertebral del
proceso de formacion profesional, pues responde a la l6gica de la profesion, se apoya
en los aportes del resto de las disciplinas en su integracién para la solucion de los
problemas profesionales que enfrenta el estudiante lo que asegura el dominio del
modo de actuacién esencial de la profesion. El contenido fundamental de esta
disciplina es investigativo - laboral al integrar la actividad laboral y los trabajos
cientificos realizados por los estudiantes. No obstante, no se formaliza el disefio, la
aplicacion y la influencia que tiene el trabajo con la integracion del contenido y el
desarrollo de las habilidades cientifico - investigativas en la calidad de la formacién
integral del Licenciado en Educacién Primaria.

“La experiencia de mas de siete afos de aplicacion de los planes de estudio “D”, con
un modelo de formacién de perfil amplio en el pregrado (ya asumido desde los planes
de estudio “C”)” (MES, 2016, p. 5) revela logros en la formacién inicial, no obstante, se
evidenciaron dificultades en aspectos del disefio y ejecucion que no estaban en
correspondencia con la realidad del pais y del entorno mundial; esto constituy6 el
argumento esencial para que en el curso 2016 - 2017 se iniciara la formacién inicial
del Licenciado en Educacion Primaria sobre la base del plan de estudio “E”. Este plan
tiene como singularidad el concepto de perfil amplio y como cualidad esencial la
profunda formacion basica, lo que justifica que se mantenga su concepcion disciplinar.
En este ambito se presenta la denominacion de Disciplina Principal Integradora que

ocupa el papel rector en la carrera, debido a que, por sus objetivos y contenidos,
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permite al estudiante consolidar habilidades logradas en otras disciplinas y adquirir las
propias de su profesion, actuando como un profesional en correspondencia con su afio
o nivel de estudio (MES, 2016a).

En él se concibe que la DPI en todos los tipos de curso y variantes de la carrera tenga
como objeto de estudio la direccion del PEA en las diferentes asignaturas del nivel
educativo primario y su perfeccionamiento desde la investigacion, de manera que esta
se concibe de forma integral para la preparacién de los profesores para dirigir este
proceso desde la integracion del contenido.

En este sentido, aun cuando se direcciona la formacion del futuro Licenciado en
Educacion Primaria y la preparacion metodoldgica de los profesores, no se precisan
los aspectos relacionados con el desarrollo de habilidades de investigacion y su
alcance desde la integracion del contenido en la DPI.

Esta disciplina esta constituida por las asignaturas de las Didacticas particulares, la
Practica laboral, la Metodologia de la Investigacion Educativa | y Il y la Culminacién de
estudio. En correspondencia con los objetivos generales de la carrera y la derivacion
por los diferentes afios académicos, a esta disciplina se subordinan todas las demas,
al respecto se plantea que:

es una disciplina sui generis, que lejos de obedecer a la logica de una o de
varias ciencias, responde a la de la profesion. Ella se apoya en los aportes de
las restantes disciplinas de la carrera y las asume en su integracion para dar
respuesta a las exigencias del quehacer profesional, asegurando el dominio de

los modos de actuacion esenciales de ese profesional (Horruitiner, 2009, p. 42)
Otro argumento para destacar el caracter integrador de la DPI se encuentra en los

trabajos de Ferreira (2010), al afirmar que:
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La disciplina integradora debe interrelacionar todos los contenidos recibidos de
las diferentes disciplinas del plan de estudio y posibilitar que el estudiante se
apropie del objeto de su trabajo mediante la solucién de problemas de la
practica social. En ellas estan presentes no solo el estudio como exponente de
lo académico y el trabajo como representacién de lo laboral, sino también el
método de la investigacion cientifica, por eso su nivel de asimilacién parte desde

lo productivo hasta lo creativo y su evaluacion es problémica (p. 3).
El analisis realizado de estas caracterizaciones, por la autora de la tesis, concuerdan
en gue los rasgos siguientes permiten caracterizar la DPI en la carrera Licenciatura en
Educacion Primaria:
e Responde a la profesion,
e se apoya en los aportes de las restantes disciplinas de la carrera,
e contribuye al desarrollo del modo de actuacion profesional pedagdgica,
e e interviene en el desarrollo de habilidades investigativas (solo mencionadas)
como parte de las habilidades profesionales pedagogicas.
La perspectiva tedrica de esta disciplina se sustenta en:
e Elvinculo teoria - practica.
e El principio estudio - trabajo.
e El caracter activo de la personalidad.
e La actividad practica como fuente de estimulacion motivacional.
¢ Launidad de la actividad y la comunicacién en la practica laboral.
En este programa se solicita que, en cada clase, el profesor constituya un modelo de
actuacion profesional para sus estudiantes y que se muestren explicita y

oportunamente, las relaciones entre los contenidos de las asignaturas que conforman
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la disciplina, pero no se precisa como lograr las mismas, ademas se plantea la
necesidad de perfeccionar el PEA desde la investigacion, pero no queda explicito
como realizarlo desde la integracion del contenido para el desarrollo de las habilidades
cientifico - investigativas.

Por ello, en el tratamiento a los diferentes contenidos se hace necesario considerar la
vinculacion entre el estudio y el trabajo, asi como la relacion con las funciones y las
correspondientes habilidades relacionadas con los contenidos fundamentales del
ejercicio de la profesion, que se imparten en cada afio académico; de ahi que, como
bien se expresa, la DPI constituye el hilo conductor en sentido vertical del plan de
estudio de la carrera y garantiza la consecucion de los objetivos horizontales en los
contextos de formacion; digase: la universidad, las unidades docentes y entidades
laborales de base, donde los estudiantes se insertan en la practica laboral.

En las orientaciones metodolédgicas se precisa explicitamente la actualizacion con la
introduccién de resultados de investigaciones cientificas y el desarrollo de habilidades
investigativas en los estudiantes que posibiliten la integracibn de saberes y la
preparacién para la culminacién de estudios; sin embargo, este aspecto no se puede
considerar un problema del todo resuelto, por la carencia de precisiones desde el punto
de vista tedrico y metodoldgico para orientar al colectivo de profesores encargado de
dirigir el PEA y evitar el tratamiento parcializado del contenido durante el desarrollo de
las asignaturas de la DPI.

La preparacion metodolégica para la integracion del contenido en las asignaturas de
la DPI es una aspiracion declarada en el modelo del profesional vigente y en otros

anteriores, pero el logro de este proposito queda condicionado en gran medida por el
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nivel de preparacién del profesor y la organizacion del trabajo metodolégico del
departamento y los colectivos de disciplina.

El estudio tedrico concluye que los profesores de las asignaturas de la DPI de la
carrera  Licenciatura en Educacidon Primaria deben estar preparados
metodolégicamente, para establecer mediante el trabajo coherente y cooperado las
relaciones de integracion entre los contenidos de las asignaturas de esta disciplina
debido a que estas les aportan los fundamentos tedéricos a las investigaciones que los
estudiantes realizan y contribuyen al trabajo con las habilidades cientifico -
investigativas. En la esencia de estas habilidades, que no se precisan, esta la
busqueda de alternativas que satisfagan las necesidades contextuales, la reflexion y
argumentacion de las posiciones tedricas al respecto, asi como la documentacion y
verificacion de la realidad educativa.

1.2.- La preparacion metodoldgica de los profesores de las asignaturas de la
Disciplina Principal Integradora en la carrera Licenciatura en Educacion Primaria
En Cuba, la preparacion y superacion del personal docente ha constituido una
prioridad de la politica estatal, muestra de esto es la Resolucion Ministerial
10349/1960, la que reglamentd la creacion del Instituto de Superacién Educacional
(ISE), con la funcion de realizar cursos, cursillos, seminarios y actividades de indole
similar, dirigidas a la superacion y perfeccionamiento del personal docente, técnico y
administrativo en ejercicio.

Esta funcion es asumida a finales de los afios 80, por los Institutos Superiores
Pedagogicos hoy Universidades para atender las necesidades demandadas por el

desarrollo social y los diferentes niveles educativos por distintas vias, una de ella ha
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sido el trabajo metodoldgico, cuyo transito por diferentes etapas, responde a los
cambios educativos y las necesidades de preparacion de los profesores.

Sobre el tema del trabajo metodologico se han realizado varios estudios; en el 2007
Mesa y Salvador, reconocen la existencia de dos etapas, la primera de 1959 a 1990,
caracterizada principalmente por la utilizacion del término “ayuda técnica” a las
actividades de preparacion del docente, las cuales tenian un caracter previo para
poder impartir sus clases con calidad y eficiencia en el proceso de ensefiar y aprender;
no se definia como trabajo metodoldgico, sin embargo lo era.

Con el surgimiento del Instituto de Superacion Educacional (ISE); y posteriormente
Instituto de Perfeccionamiento Educacional (IPE) comenzaron a desarrollarse los
Seminarios Nacionales para Dirigentes e Inspectores del MINED, ademas de la
aprobacion del primer reglamento para el trabajo metodolégico en 1979. Es aqui
cuando se emplea por vez primera el término trabajo metodoldgico, en la Educacion
cubana y se precisa que es una “actividad encaminada a superar la calificacion
profesoral de los maestros, profesores y dirigentes de los centros docentes para
garantizar el cumplimiento de las tareas planteadas ante el sistema de educacion en
una etapa de su desarrollo” (MINED, 1976, p. 7).

Se estructura el trabajo metodolégico como sistema con principios, direcciones y
formas del trabajo metodologico; todo a partir de un plan de trabajo metodologico en
la escuela con su flexibilidad segun las condiciones del centro y se implementan
actividades cientificas y experiencias pedagodgicas con la participacion de un mayor

porcentaje de docentes.

22



En la segunda etapa comprendida del1990 hasta 2007, se precisa que los niveles
organizativos y técnicos para el trabajo metodoldgico constituyen las células basicas
para este trabajo, y se establece que son 6rganos esenciales segun el nivel educativo:
Departamento, Ciclo, Claustrillo y Colectivo de asignatura (Mesa y Salvador, 2007).
Esta etapa se caracteriza por la determinacion de las lineas y objetivos del trabajo
metodoldgico a partir de la distincion de las prioridades por educaciones, el diagnéstico
del estado inicial en que se encuentra el colectivo pedagdgico y las transformaciones
necesarias del colectivo y las individualidades. Ello revela la importancia de la
adecuacion del contenido del trabajo metodologico de acuerdo con las condiciones
contextuales.

En las normas del trabajo metodologico se revela que lo mas importante es el
desarrollo del PEA y que su eficiencia y calidad dependen de la organizacion,
planificacion, orientacidén, ejecucion, control y evaluacion del sistema de trabajo
metodoldgico. En el actual Reglamento organizativo del proceso docente y de
direccion del trabajo docente y metodolégico para las carreras universitarias, se
enuncia la definicion de trabajo metodoldgico:

El trabajo metodolégico es la labor que, apoyados en la didactica,
realizan los sujetos que intervienen en el proceso docente educativo con el
propdsito de alcanzar 6ptimos resultados en dicho proceso, jerarquizando la
labor educativa desde la instruccion para satisfacer plenamente los objetivos

formulados en los planes de estudio (MES, 2022, p. 26).
Es decir, el trabajo metodoldgico se concibe como un proceso, cuyo resultado mas
inmediato es elevar la preparacion de los profesores, a fin de que puedan dirigir con

eficiencia el proceso pedagdgico. Se precisa que es donde se sistematiza la
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preparacion metodoldgica para la concrecion del cambio deseado, para garantizar el
cumplimiento de las exigencias y necesidades de la sociedad en la formacion de
profesionales de nivel superior, concretado en los objetivos que se establecen en los
planes y programas de estudio sobre la base de la adecuada integracion del estudio,
el trabajo y la investigacion.

Para este fin, es necesario que:

e Constituya una exigencia el establecimiento de vinculos entre el trabajo
metodoldgico, la superacion profesional y la produccién intelectual de los
profesores que participan.

e Se enriquezca con el uso de métodos problémicos.

e Para organizarlo se atienda el criterio de los estudiantes en funcidon de sus
necesidades educativas y asi disefiarlo desde la clase.

e Potencie el componente autorregulador del conocimiento pedagdgico del
profesor.

e Para su direccion se amplie la percepcion del PEA de conjunto con el colectivo
de profesores desde multiples estrategias.

e Los temas convenidos en su ejecucion ayuden a preparar al profesor para
concebir de forma permanente su autoformacion didactica como punto de
partida para la transformacién pedagogica.

e Se integren las formas de trabajo docente - metodologico y cientifico -
metodoldgico, como sistema que debe perfeccionarse y priorizar formas

organizativas interactivas.
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e Sea una actividad con enfoque diferenciado y concreto, lo cual significa ajustar
la preparacién metodologica a las necesidades individuales y las del colectivo
pedagogico.

e Promueva el autodidactismo del profesor, en lucha constante por su auto
preparacion (lzquierdo, 2014).

Lo anterior permite considerar que, en el contexto universitario, el trabajo metodologico
posibilita minimizar un conjunto de carencias que presenten los profesores en el
desarrollo del PEA, considerando al mismo como actividad, se obtiene como resultado
la denominada “preparacién metodologica”. En los documentos normativos del MES
y en la practica pedagogica se han utilizado indistintamente los términos: “trabajo
metodoldgico” y “preparacion metodoldgica”. La autora constatdé que el término
preparacion metodologica ha sido utilizado y analizado por diferentes autores, al
respecto se plantea que la preparacibn metodolégica de los profesores, es
considerada como un factor importante de la profesionalizacién, para algunos autores
constituye una actividad formativa, tanto para el desarrollo individual como profesional,
que se puede realizar de modo individual o grupal preparandolos para un desempefio.
(Garcia, 1988) y (Garcia, 1996)

Autores como Garcia (2004, 2009), Gutiérrez (2009) y Hernandez (2010) consideran
la preparacion metodolégica como un sistema de actividades que realizan los
profesores para el desarrollo 6ptimo del PEA y garantizar la calidad en su desempefio
profesional y la elevacion del nivel politico ideoldgico y cientifico - pedagogico de cada
profesor, que se concreta en la preparacion y desarrollo de la clase.

Al referirse al término preparaciéon metodolégica, Garcia (2009), expreso que es
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el proceso de apropiacién del contenido de la pedagogia que le permiten
proyectar un adecuado modo de actuacion profesional en la conduccion del
proceso de ensefianza - aprendizaje en correspondencia con sus direcciones:
instructiva, educativa y desarrolladora, connotando el uso de métodos y

procedimientos que coadyuven a la formacion integral del estudiante (p. 7).

En resumen, este autor considera la preparacion metodologica como un proceso de
apropiacion de conocimientos por parte de los profesores. La autora de la investigacion
considera aportativa esta definicién debido a que expresa explicitamente lo instructivo,
lo educativo y lo desarrollador del PEA y la necesidad de que los profesores
desplieguen y practiquen experiencias formativas que contribuyan a la participacion
activa de los estudiantes.

La preparacion metodoldgica debe realizarse tomando como punto de partida el rol del
profesor como mediador a partir de la integracion de lo instructivo y lo educativo como
categorias pedagogicas que se materializan en el PEA al permitirle, por un lado, dirigir
la adquisicion de conocimientos, habilidades, habitos y capacidades en dependencia
de la concepcién curricular de las asignaturas que ensefian, y por el otro, formar
normas de conducta, valores, actitudes, de forma tal que la proyeccién de la
preparacion le posibilite la apropiacion de diversas estrategias para una mayor
direccién de este proceso.

Todos estos elementos determinan la importancia de la preparacion de los profesores
en funcion de la transformacién de su practica educativa y de si mismos, por lo cual
estos guardan una notable relacion con el problema planteado en la presente
investigacién; considerando que esta debe responder a las necesidades crecientes de

los profesores y en funcion de las transformaciones del contexto social.
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Un aspecto esencial que ha caracterizado la politica educativa cubana en relacion con
la preparacion metodoldgica, es el referente a la necesidad del perfeccionamiento
constante de la labor de los profesores, en funcién de la obtencion de resultados
cualitativos superiores, sobre la base del diagnostico de las deficiencias y
potencialidades que coexisten en el orden tedrico - metodoldgico y en la proyeccion
de acciones en funcién de la busqueda de soluciones a los problemas existentes. La
preparacion metodoldgica constituye una actividad de suma importancia y debe ser
complementada por la autopreparacion.

Sobre esta base, la autora considera pertinente hacer algunas precisiones respecto al
como es entendida operativamente la preparacion metodoldgica en la presente
investigacion: Es un PEA particular, que se desarrolla en el espacio del trabajo
metodoldgico y se caracteriza por la apropiacion por parte de los profesores de las
asignaturas de la DPI de un conjunto de técnicas, procedimientos y métodos para
lograr un determinado propaosito.

Para la presente investigacion, se asume la preparacién del profesor de la carrera
Licenciatura en Educacion Primaria desde el nivel organizativo del colectivo de
disciplina, a través del trabajo docente - metodoldgico y el cientifico - metodoldgico,
como forma del trabajo metodoldgico, que se declaran en el Reglamento organizativo
del proceso docente y de direccion del trabajo docente y metodolégico para las
carreras universitarias. Estas vias permiten renovar el rol del profesor para enfrentar
cambios en la manera de gestionar y desarrollar su labor desde el PEA que obliga a
una preparacion o un aprendizaje de por vida, en un contexto integrador en que se

deben desarrollar los estudios universitarios.
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Con respecto a estas dos formas, se plantea que estan estrechamente vinculadas
entre si y en la gestidon del trabajo metodoldgico deben integrarse como sistema en
respuesta a los objetivos propuestos:

El trabajo docente - metodolégico es la actividad que se realiza con el fin de
mejorar de forma continua el proceso docente - educativo; basandose
fundamentalmente en la preparacion didactica que poseen los profesores, asi
como en la experiencia acumulada. Atiende en general, las principales
prioridades y necesidades de dicho proceso (MES, 2022, p. 47).

El trabajo cientifico - metodoldgico es la actividad que realizan los profesores
en el campo de la didactica, con el fin de perfeccionar el proceso docente
educativo, desarrollando investigaciones, o utilizando los resultados de
investigaciones realizadas, que tributen a la formacién integral de los futuros
profesionales. Los resultados del trabajo cientifico - metodoldgico constituyen
una de las fuentes principales que le permite al profesor el mejor desarrollo de
su trabajo docente (MES, 2022, p. 47).

El analisis de estos elementos permite a la investigadora asumir que existe una
relacion dialéctica, que necesariamente se debe alcanzar para integrar ambas
direcciones de trabajo, garantia de mejores resultados en la preparacion metodolégica
de los profesores de las asignaturas de la DPI en la carrera Licenciatura en Educacion
Primaria, por lo que la investigadora considera que esta debe asegurar, entre otros
aspectos, los siguientes:

e EIl dominio de los programas de estudio del nivel educativo primaria, teniendo

en cuenta las particularidades por afios.
e El dominio de las herramientas metodologicas que les permita orientar,

organizar y controlar el PEA de las asignaturas de la disciplina.
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Atender los vinculos intra, inter y transdisciplinarios y la integracién de las
estrategias curriculares en sus contenidos.

A través de la preparacion de la asignatura, con la planificacion de los sistemas
de clases y del andlisis de los objetivos generales del programa y los
especificos, asi como en la determinacion del contenido con su tratamiento y
enfoque integrado.

La actualizacién permanente del contenido de ensefianza.

Ofrecer recomendaciones sobre la elaboracion de los recursos didacticos que
propicien la integracion del contenido en las asignaturas de esta disciplina.

La actualizacion con la introduccion de resultados de investigaciones cientificas
y el desarrollo de habilidades cientifico - investigativas para la integracion de
saberes y la preparacién para la culminacion de estudio.

El desarrollo de actividades académicas y acciones extensionistas integradas
al componente laboral e investigativo, de modo que contribuyan al desarrollo

profesional, social y humanista de los profesores para la direccién del PEA.

Las reflexiones realizadas permiten afirmar que los objetivos, contenidos y direcciones

de la preparacion metodologica como proceso y resultado del trabajo metodolégico,

no se proyectan explicitamente hacia el vinculo entre el contenido de las asignaturas

de la DPI y las habilidades cientifico - investigativas, asi mismo el modo de actuacién

de los profesores no deriva en un accionar coherente desde los niveles de integracion

del contenido de las asignaturas de la DPI en la carrera Licenciatura en Educacién

Primaria, por lo que requiere que se direccionen hacia dicho propdsito
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1.3.- La integracion del contenido en las asignaturas de la Disciplina Principal
Integradora en la preparacion metodoldgica de los profesores de la carrera
Licenciatura en Educacion Primaria

En la formacion de los profesionales de la carrera Licenciatura en Educacion Primaria,
acorde a las exigencias de la sociedad, es necesario que se transite por un proceso
de analisis del contenido de las disciplinas, en la presente investigacion se valoran los
contenidos de la DPI. Acerca de este proceso es imprescindible la valoracion de la
definicion de contenido, se asume que:

El contenido integra los elementos de la herencia cultural seleccionados para la
educacion y se expresa en el sistema de conocimientos de la ciencia
interrelacionados con otras materias, los ejes transversales, el sistema de
habilidades correspondientes, el sistema de orientaciones valorativas que
genera la actuacion del alumno con el conocimiento, las normas de actuacion y
los métodos de la actividad creadora propias de los estudiantes individualmente

y de la comunidad escolar en su conjunto (Pla, et al. 2010, p. 54).
En la definicion anterior se pueden identificar dentro del contenido los tres
componentes o dimensiones fundamentales que necesitan de su integracion
sistematica en las asignaturas de la DPI en la carrera Licenciatura en Educacion
Primaria a través de los cuales se logra el saber (sistema de conocimientos), el saber
hacer (sistema de habilidades) y el ser (sistema de valores). Se entiende, entonces
gue se deben integrar aquellos contenidos que por su nivel de generalidad trascienden
la formacion inicial, que se materializan a través de las diferentes asignaturas de la
DPI, y que consecuentemente se manifiestan en diversos contextos de la Educacion

Primaria, jerarquizados por su valor e importancia.
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Este analisis permite entender como proposito no soélo centrar la ensefianza en los
aspectos cognitivos, sino organizarla de modo que ellos se integren dialécticamente a
los aspectos significativos, afectivos, conscientes y de compromiso social; ajustados
al contexto de la Licenciatura en Educacion Primaria y al momento que se desarrollan.
En tal sentido, los contenidos de las asignaturas de la DPI se deben desarrollar
siguiendo las orientaciones e indicaciones metodolédgicas propuestas para tal efecto,
sin embargo, es necesario destacar que persisten las necesidades en los profesores,
para su integracion.

Dicha integracion ha estado condicionada a la espontaneidad del profesor y no de
forma intencionada. Emerge entonces la necesidad de establecer cémo lograrlo en el
contexto de la carrera, desde el necesario proceso de retroalimentacion y cooperacion
entre los profesores para lograr la integracion del contenido, evidenciado a partir de la
validacion y culminaciéon de cada cohorte del plan de estudio, que ocurre por légica,
desde el andlisis de las transformaciones sociales y del contexto de la ensefianza, a
nivel nacional desde las reuniones nacionales de carrera.

Numerosos autores han hecho referencia a la definicion de integracion de contenido
entre ellos: Arnaiz (2003 y 2014), Escalona (2007), Cardenas (2010), Fiallo (2012),
Banasco et al. (2013), Viera, Diaz y Tabares (2013), Collazo (2016), Azcuy y Rivero
(2016) y Sinde (2019), entre otros; luego de su estudio, en la presente investigacion
se asume la definicion aportada Abad y Fernandez (s/f), citada por Banasco et al.
(2013), al plantear que:

La integracién es un proceso de ordenacion légica y jerarquica, de la estructura
cognoscitiva del estudiante, que emerge de la sistematizacion, a traves del

establecimiento de relaciones precedentes, concomitantes o perspectivas de
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los contenidos adquiridos en un mismo o en diferentes contextos de ensefianza
- aprendizaje como resultado del cual se logra una comprension, explicacion e
interpretacion holistica de la realidad y, en consecuencia, una actitud activa,

transformadora y creadora en situaciones concretas (p. 35).

Se asume esta definicidbn porque de manera general, tiene en cuenta los criterios de
los autores anteriores y destaca el caracter procesal de este, la implicacién activa,
transformadora y creadora del estudiante en la comprension, explicacion e
interpretacion de la realidad en situaciones concretas; lo que exige el establecimiento
de relaciones precedentes, concomitantes o perspectivas del contenido adquirido.
Criterios a considerar en la DPI, si se tiene en consideracion el caracter integrador de
esta disciplina y la necesidad de la sistematizacion y establecimiento de relaciones
entre el contenido, en funcién del vinculo entre la teoria y la practica al explicar las
relaciones de integracion entre las asignaturas desde el objeto de estudio de estas.
La autora coincide con el criterio de los autores Viera, Diaz y Tabares (2013) porque
refieren que la integracion de contenidos requiere un fuerte trabajo metodolégico en el
seno de los colectivos de asignatura, de disciplina, de afio académico y de carrera,
plantean ademas, que debe estimularse la preparacién pedagdégica de los profesores
y orientar el estudio de los documentos rectores el conocimiento de la estrategia
curricular, los propdsitos del perfil y de las unidades curriculares del proceso formativo,
como pilar fundamental en la correcta integracion de contenidos.

Ademas, se coincide con Azcuy y Rivero (2016) en que la integracion de contenidos,
en su esencia, es una herramienta eficaz de trabajo que incluye una labor de
colaboracion del colectivo de personas en un plano disciplinar, por cuanto la misma no

puede ser resultado de la actividad espontanea, aislada y ocasional, sino la
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consecuencia del colectivo de profesores. Y se acepta su percepcion de que la
integracion de contenidos permite:

e  “Vincular contenidos que unen fendmenos aparentemente inconexos.

e Facilitar la transferencia de los conocimientos y de los métodos
adquiridos.

e Aplicar los conocimientos, métodos y procedimientos aprendidos para
detectar, analizar y resolver problemas nuevos.

e Aumentar la motivacion de los estudiantes porque les es posible
abordar distintos temas que sean de su interés.

e Formar habitos de busqueda de nuevos saberes, la independencia y la
creatividad” (p. 293).

Del anterior analisis, la presente investigacion explicita el caracter investigativo,
problematizador de la teoria y la practica, sistémico, flexible y diferenciado,
autocontrolado y autorregulador, integrador y vivencial desde su estructuracion
interna, lo cual posibilita la determinacion de los temas y objetivos generales y
especificos de cada asignatura que conforman la disciplina de ahi que al integrar los
contenidos en la disciplina se tenga presente en su estructuracion las siguiente ideas
rectoras:

e Laintegracién de los componentes académico, laboral e investigativo.

e El caracter problematizador de la teoria y la préactica.

e El transito coherente de los estudiantes desde el nivel de familiarizacion hasta

el nivel de creacién en su formacion profesional.

En tal sentido, se establecen cuatro direcciones de trabajo: apropiacién de
conocimientos, formaciéon y desarrollo de habilidades pedagodgicas generales y

especificas y la formacion como dirigentes del proceso docente - educativo y en

33



particular del proceso de ensefianza-aprendizaje, asi como la atencion a la diversidad
y la inclusion educativa.

La integracion del contenido requiere de un trabajo metodolégico en el seno de los
colectivos de asignaturas, los cuales deben pronunciarse por la realizacion de
actividades con modelos de experiencias en contextos reales. A la vez, debe
estimularse la preparacion metodoldgica de los profesores y orientar el estudio de los
documentos rectores que permitan conocer la estrategia curricular de la carrera, el
modelo del profesional y de las unidades curriculares implicadas en el proceso
formativo, asi como las asignaturas precedentes y cOmo se realizara el abordaje de
las posteriores desde el analisis horizontal y vertical del proceso formativo.

La integracién de contenido es una via que influye en que el pensamiento sea reflexivo
y creativo, permite al colectivo de profesores llegar a la esencia, establecer nexos y
relaciones, asi como aplicar el contenido en su desempefio profesional. A los efectos
de esta investigacion se asume que la integracion del contenido en las asignaturas de
la DPI es un proceso de interaccion del modo de actuacion del profesor con el
contenido objeto de estudio de esta disciplina, a partir de la sistematizacion de
propuestas que reflejen opciones para la satisfaccién de las necesidades educativas
contextuales, asi como el razonamiento reflexivo y ponderacién de los problemas de
la practica educativa en la asimilacion y fijacion del contenido para su integracion.
Como se puede apreciar, son escasos los trabajos que abordan la integracion de
contenidos en las asignaturas de la DPl y se ha comprobado que, al menos en la
literatura consultada, no se han encontrado investigaciones que aborden la integracion

del contenido de estas asignaturas en la carrera Licenciatura en Educacion Primaria.
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La planificacion del PEA de las asignaturas de la DPI, por su importancia requiere de
la profesionalizacién del profesor en:

e El dominio del contenido previo que posee el estudiante del resto de las
disciplinas que conforman, el plan del proceso docente y que constituyen base
para los nuevos contenidos;

e El dominio del programa a impartir, lo que permite su adecuada distribucion de
acuerdo al tiempo disponible.

Es de interés destacar que la integracion del contenido en las asignaturas de la DPI
debe garantizar el caracter sistémico y profesionalizado de sus componentes
didacticos. Se requiere, entonces, redimensionar el papel del profesor en la direccion
del proceso en plena fusién con el resto de los profesores, coincidiendo en forma
estable durante la ensefianza. Para lograr tal proposito es preciso que asuma la
necesidad de hacer funcional el aprendizaje de las asignaturas de esta disciplina 'y de
proporcionar la formacién que los estudiantes precisan para ser mejores profesionales
en Educacion Primaria.

Se reconoce asi, que la integracién del contenido en las asignaturas de la DPI se
concibe:

e Desde la necesidad de solucionar la fragmentacién de la ensefianza y la
disociacion del aprendizaje. Ello implica determinar los puntos de encuentro
entre las asignaturas en el orden de lo cognitivo, lo metacognitivo, lo
procedimental y lo actitudinal, lo cual denota la importancia de un pensamiento

integrador que trasciende a lo disciplinar y lo transforma dialécticamente.
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e Exige la superacién constante y dirigida de los profesores hacia los rigores de
la profesion en funcidn de integrar los contenidos en la DPI para la formacion
profesional.

e Como tendencia curricular requiere del uso de estrategias de trabajo colectivo
entre los profesores para lograr que los estudiantes descubran las propiedades,
regularidades y nexos esenciales, lo que favorece la aplicacidn creativa de los
conceptos aprendidos en nuevos contextos de aprendizaje.

e Tal propdsito exige la integracion del curriculo en torno a temas y problemas de
significacién para los estudiantes, los que han de ser identificados de forma
colaborativa junto a los profesores.

Estas precisiones son validas siempre y cuando el PEA que sustente a la integracion
del contenido, desde su epistemologia (relaciones esenciales, regularidades, modelos
singulares, leyes y principios) y estimule la profesionalizacion de los profesores de las
asignaturas de la DPI a partir del accionar colectivo y de la precision para potenciar el
desarrollo de las habilidades cientifico - investigativas.

La autora de esta investigacion considera que la integracion se debe realizar a partir
de atender tanto el aspecto externo, al comprender la organizaciéon de los
componentes del PEA y sus relaciones, como a su manifestacion interna en el
pensamiento de los sujetos cognoscentes al descubrir los nexos existentes entre los
sistemas de conocimientos, y ser capaz de declararlos. Porque en esencia, es
coincidente el planteamiento de que la integracion ocurre en diferentes niveles: la tarea
docente, la clase, el sistema de clases, los temas, las asignaturas y las disciplinas,

aumentando en complejidad y profundidad.
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Resulta interesante el andlisis que realiza Hernandez (2003) sobre las vias que
permiten concretar en el plan de estudio, elementos de integracion o globalizacion
desde el efecto de integracion que producen, que se representa en la Figura 1. Analisis
gue aun cuando no se dispone jerarquicamente, devela la esencialidad del enfoque
profesional, del desarrollo cientifico, del proyecto y proceso curricular, ademas de los

elementos inherentes a los nucleos tematicos que transversan el plan de estudios.

Programas Directores

*» Coninibuir a garantizar un rasgo del perfil profesional que responde a las exigencias del desarrolio cientifico-
técnico de la época, como es el caso del dominio de una segunda lengua extranjera, de la computacion, de la
formacion economica, etc,

Interdisciplinariedad

* Relacion y vinculo entre disciplinas afines o no para la resolucion de problemas profesionales. La resolucion entre
disciplinas se establece de diferentes formas (Interdisciplinanedad, multidisciplinariedad, transdiciplinariedad)

Actividades académica, laboral e investigativa

* Tener presente en el proyecto y proceso curricular estos tres tipos de actividad, inherentes a todo conocimienio y
desarrollar en el estudiante acciones que estan presentes en estos tres tipos de actividad. Asimismo, condicionar
la diversidad de formas de ensenanza propias de estas actividades

Disciplina integradora

* Prever desde los primeros momentos de formacion el desarrollo de habilidades profesionales previstas en el perfil
Provocar la comunicacion colegiada entre los docentes que intervienen en ella, para una direccion cientifica del
preceso de formacion prefesional

(e Madyios. Curdovio iniegada

* Organizar fragmentos del plan de estudio o su totalidad, en torno a objetos de transformacion, o problemas, o
nucleos tematicos donde intervengan diversas matenas para su abordaje

Articulacion horizontal y vertical

* Prever objetivos a lograr a nivel de afio o nivel y prever objetivos que apunten a uno o varios objetivos del perfil
mediante disciplinas

Espacios curriculares de entrenamiento profesional

* Prever segmentos curriculares, donde en torno a tareas profesionales identificadas intervenga varias asignaturas
o matenas y el estudiante se entrene en |a resolucion de problemas, mediante el trabajo en equipo. Se plantea
como alternativa o espacio curricular breve y dinamico. Puede ocupar el espacio de las "holguras” a preverse en el
plan de estudio.

Figura 1
Fuente: Elaboracion propia. Interpretacion de Hernandez (2003)

La investigadora asume como ruta critica para la integracion del contenido en la DPI,
por su importancia en la formacion de los profesionales de la Educacién Primaria, al

prever el desarrollo de habilidades profesionales y potenciar a través de la preparaciéon
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metodoldgica, la comunicacion colegiada entre los profesores, para la direccién del
proceso de formacién profesional.

En la presente investigacion desde la integracion del contenido de las asignaturas de
la DPI se direcciona el desarrollo de las habilidades cientifico - investigativas, las que,
segun expresa Chirino (2002) son entendidas como "el dominio de las acciones
generalizadoras del método cientifico que potencian al individuo para la
problematizacion, teorizacion y comprobacién de su realidad profesional, lo que
contribuye a su transformacion sobre bases cientificas" (p. 33) y no se concretan en el
Programa de la DPI.

En tal sentido Chirino (2002) relaciona las habilidades investigativas que enuncia, con
el dominio de acciones generalizadoras del método cientifico, restringida a la
realizacion de trabajos cientificos y declara habilidades generalizadoras cientifico -
investigativas; también asume como premisas que deben ser sometidas a ejecucion
frecuente, periddica, flexible y con complejidad ascendente de forma gradual.
Actualmente la DPI responde a un perfil amplio, con una concepcion trans e
interdisciplinar que permite tener en consideracion los contenidos de precedencia y
continuidad de las disciplinas Formacién Pedagodgica General, Marxismo Leninismo,
Historia de Cuba, Preparacion para la Defensa, Matemética, Estudios Linguisticos y
Literarios y Estudios de la Naturaleza; que se imparten en los diferentes afos de la
carrera; asi como el desarrollo de la creatividad y la formacion axiolégica para resolver
con independencia los problemas profesionales, garantiza la formacion de los modos

de actuacion del profesional (MES, 2016a).
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Los contenidos de esta disciplina, comprenden en su sistema de conocimientos: el
estudio del PEA en las asignaturas del curriculo del nivel educativo primario,
particularidades en el multigrado y atencion educativa a la diversidad, la clase: su
concepcion desarrolladora, estructura sistémica e integralidad, a partir de sus
componentes: objetivo, contenido, meétodos, medios, evaluacion, formas de
organizacién, su caracterizacion. Disefilo de sistemas de clases y actividades
evaluativas en las diferentes asignaturas del curriculo de la Educacion Primaria.

Para la DPI se enuncian las siguientes habilidades principales a dominar, en
correspondencia con las enunciadas en el Modelo del profesional:

1. Fundamentar, con una concepcion integradora, tedrica y metodolégica el
proceso de ensefianza aprendizaje.

2. Diagnosticar integralmente a los escolares, el grupo, la familia y la comunidad.

3. Aplicar las exigencias para la direccion del proceso educativo y en particular del
proceso de ensefianza aprendizaje en las actividades docentes y extra
docentes.

4. Modelar acciones y/o estrategias, de tareas de aprendizaje y sistemas de clases
para la direccion del proceso educativo y en particular del proceso de
ensefianza - aprendizaje.

5. Dirigir el proceso educativo y de ensefianza - aprendizaje, segun la esfera de
actuacion.

6. Investigar para la solucion de los problemas de la practica educativa.

7. Comunicar empaticamente los saberes en las diferentes esferas de actuacion.
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Esta perspectiva, hace emerger la necesidad de estructurar coherentemente las

habilidades cientifico - investigativas: problematizar, teorizar y comprobar la realidad

educativa a desarrollar en los estudiantes y establecer las instrucciones y acciones

asociadas a la actuacion profesional de los profesores en el contexto de la DPI en la

carrera Licenciatura en Educacion Primaria.

En relacibn con los valores mas representativos a fomentar son: patriotismo,

antiimperialismo, dignidad, responsabilidad, laboriosidad, solidaridad, humanismo,

honestidad, honradez, justicia social, creatividad, sencillez, valentia y firmeza.

También se enfatiza en las actitudes y cualidades que debe promover la DPI, entre

ellas:

Compromiso moral con los principios de la Revolucion cubana con el ideario
martiano, el marxismo leninismo y el pensamiento de Fidel Castro y Ernesto
Guevara, manifestados en el patriotismo, la solidaridad, el humanismo y la
intransigencia ante cualquier forma de exclusion, discriminacién o menoscabo
de la dignidad humana.

Comportamiento ético en correspondencia con la sociedad y el rol del
profesional de la Educacién Primaria.

Ejemplo en el uso y dominio de la lengua materna, su presencia personal y
actuacion sistematica y medioambientalista, tanto en la institucion educativa
como en la comunidad y en la sociedad en general.

Identidad profesional, basada en el amor a la profesion pedagdgica y al ser

humano, comprensién, sensibilidad y respeto a la diversidad.
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e Autoridad profesional expresada en el dominio de sus funciones y tareas

profesionales con independencia y creatividad. (MES, 2016a).

A partir del analisis del Programa de la Disciplina establecido por el Ministerio de

Educacion Superior (2016) “Plan de estudio “E” el Colectivo de carrera, considerando

el criterio de los profesores de la DPI, sugieren y estructuran las asignaturas de la DPI

y su ubicacién en cada afio académico, asi como el sistema de conocimientos a

estudiar en cada una. El resultado de este proceso se concreta en el plan del proceso

docente y en la Universidad de Ciego de Avila tiene la estructura que se muestra a

continuacion.

Metodologiadela [~

Investigacion
Educativa
©
o
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.: 8
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© = |
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? —— B
o Didacticas
Particulares
Culminacion de
estudios

Metodologia de la Investigacion Educativa |
Metodologia de la Investigacion Educativa Il
Didactica de la Matematica
Didactica de la Lengua Espanola
Didactica de la Historia de Cuba
Didactica de las Ciencias Naturales
Didactica de la Geografia de Cuba
Didactica de la Educacion Musical y Plastica
Didactica de la Educacién Laboral

Didactica de la Educacion Civica

Figura 2 - Fuente: Elaboracion propia. Asignaturas de la DPI en la Licenciatura

en Educacion Primaria en la Universidad de Ciego de Avila (UNICA, 2017)
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La disciplina considera la articulacion de los procesos sustantivos: la formacion y en

ella las dimensiones instructiva, educativa y desarrolladora, la investigacion y la

extension universitaria. Se distinguen los contenidos de las Didacticas particulares, la

Metodologia de la Investigacion Educativa y la Practica laboral, aspectos a tener en

consideracion para la elaboracion de los programas de las diferentes asignaturas que

la conforman.

Cada una de las asignaturas, a través de las cuales se debe sistematizar en desarrollo

de las habilidades cientifico - investigativas desde la integracion del contenido, durante

la carrera tiene un rol en el logro de:

La observacién del objeto de estudio de cada asignatura para constatar
situaciones problémicas y determinar su generalidad mediante diferentes
fuentes de informacioén (la observacion, el analisis de documentos, el producto
de la actividad, la entrevista, la encuesta entre otros) que permitan la
descripcion de estas.

El andlisis de textos de los contenidos comunes de cada asignatura de la DPI
para su fundamentacion teérica.

La descripcion de las situaciones problematicas para la precisidon de las
fortalezas, debilidades y causas determinadas a partir de la aplicacion de
diferentes instrumentos (previamente elaborados o propuestos por
investigadores en el contexto de actuacion).

El fichaje de fundamentos tedricos en diferentes idiomas utilizando bibliografias

actualizadas y la norma APA séptima edicion, para la fundamentacién teérica
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de cada uno del contenido comunes de los objetos de estudio de las
asignaturas de la DPI.

La determinacion de antecedentes tedricos de las situaciones problémicas
comunes para comprobar su tratamiento desde la teoria y la practica educativa.
La comparacion de criterio sobre los fundamentos tedricos de varios autores
para emitir, asumir y valorar las posiciones cientificas.

El procesamiento e interpretacion de los datos obtenidos de la aplicacion de
los instrumentos para la evaluacién de los logros y las dificultades.

La elaboracion de conclusiones tedricas sobre los sustentos que permiten
fundamentar las situaciones problémicas determinadas del contenido de los
objetos comunes de las asignaturas de la DPI.

La realizacibn de valoraciones criticas de las soluciones planteadas para
comprobar la efectividad de estas en las asignaturas de la DPI.

La redactacion de informes y socializarlos sobre los resultados obtenidos las
asignaturas de la DPI que permitan valorar el desarrollo de habilidades

cientifico - investigativas y la integracion del contenido.

Conclusiones del capitulo

La concepcion de la formacion del profesional para el nivel educativo primario ha

transitado por diversas etapas, primero de especialidad, donde se trabajé con

programas de asignaturas que se agrupaban por ciclos; luego con disciplinas con

relativa independencia y una presencia limitada de la interdisciplinariedad, hasta la

percepcion integradora para el tratamiento de las habilidades profesionales.
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En este ambito formativo la preparacion metodoldgica se muestra como la via idénea
para garantizar mejores resultados; asegurar el dominio de los programas de estudio
del nivel educativo primario, asi como las herramientas metodoldgicas para orientar,
organizar y controlar el PEA de las asignaturas de la disciplina y atender las relaciones
intra, inter y transdisciplinarias.

La proyeccion del programa de la DPI plantea dentro de sus objetivos la necesidad de
integrar los contenidos para el desarrollo de las habilidades cientifico - investigativas:
problematizar, teorizar y comprobar la realidad educativa; no obstante, la l6gica en que
se presenta y el proceder a seguir para su materializacion limita el logro de este
propésito, de ahi la necesidad de redimensionar el trabajo metodolégico de esta
disciplina para la solucién a las carencias metodoldgicas que presentan los profesores,

en funcion del perfeccionamiento del PEA de esta disciplina.
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CAPITULO 2.- PRAXIS DE LA PREPARACION METODOLOGICA DE LOS
PROFESORES DE LA DISCIPLINA PRINCIPAL INTEGRADORA DE LA CARRERA
LICENCIATURA EN EDUCACION PRIMARIA PARA LA INTEGRACION DEL

CONTENIDO. PROPUESTA DE PERFECCIONAMIENTO



CAPITULO 2.- PRAXIS DE LA PREPARACION METODOLOGICA DE LOS
PROFESORES DE LA DISCIPLINA PRINCIPAL INTEGRADORA DE LA CARRERA
LICENCIATURA EN EDUCACION PRIMARIA PARA LA INTEGRACION DEL
CONTENIDO. PROPUESTA DE PERFECCIONAMIENTO

En el capitulo se presentan los resultados del estudio exploratorio acerca de la
preparacion metodoldgica de los profesores de la DPI para la integracion del contenido
y de la confrontacion de dichos resultados con los antecedentes investigativos del tema
gue sustentan la propuesta de solucién al problema cientifico planteado. Esto
constituye antecedente de la modelacion de las variables, la caracterizacion de la
integracion del contenido, las relaciones necesarias y los procedimientos
metodoldgicos correspondientes, ademdas, se presentan los fundamentos vy
estructuracion de la estrategia metodoldgica de preparacion de los profesores de las
asignaturas de la DPI en la carrera Licenciatura en Educacion Primaria para la
integracion del contenido.

2.1.- Estudio exploratorio de la preparacion metodolégica de los profesores de
las asignaturas de la Disciplina Principal Integradora para la integracion del
contenido

El estudio exploratorio se efectlia, cuando el objetivo es examinar un tema o problema
de investigacion poco estudiado o que ha sido abordado de forma insuficiente antes

(zafra, 2006), es considerado también como
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una pequefa version de una investigacion mayor, es un estudio de menor
escala que permite evidenciar cuestiones de orden metodolégico, descubrir
posibles problemas (...) y, ademas, mostrar la viabilidad y coherencia de los
instrumentos y técnicas a utilizar antes de iniciar la recoleccion de informacion

para la investigacion (Van Teijlingen & Hundley, 2001, p. 2).

Al respecto Mufioz (2011) plantea que no solo se busca conocer los hechos
relacionados con el fendbmeno, sino identificar conceptos o variables o sugerir
afirmaciones y que seria adecuado considerarlo como una etapa inicial de un proceso
continuo de investigacion. Aspectos que se ajustan al presente estudio exploratorio; el
gue se desarroll6 en diciembre de 2019 y se realizd con los 12 profesores de las
asignaturas de la DPI de la carrera Licenciatura en Educacién Primaria de la
Universidad de Ciego de Avila “Maximo Gomez Baez”.

La eleccion del escenario de exploraciéon de la praxis, estuvo basada en la
sistematizacién de los fundamentos tedricos asumidos en el Capitulo 1 y los afios de
experiencia de la autora de la tesis como profesora de la DPI en la carrera Licenciatura
en Educacion Primaria por 20 afios y miembro de la Comision Nacional de la Carrera.
La investigadora es la Jefa del Departamento de Educacion Infantil, una de las autoras
del programa de la DPI en la que se imparten conocimientos de las Didacticas
Particulares, la Metodologia de la Investigacion Educativa, la Culminacion de estudio
y se concibe la Préactica laboral, lo que posibilita un mejor disefio de las relaciones para
la integracién del contenido desde el curriculo.

Para el estudio se asume un enfoque investigativo mixto, segun lo clasifican
Hernandez, Fernandez y Baptista (2010), este implica un proceso de recoleccion,

analisis y vinculacién de datos cuantitativos y cualitativos en un mismo estudio para
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responder al planteamiento del problema. Asi, el limite de la metodologia mixta no es
suplir a la investigacion cuantitativa, ni a la investigacion cualitativa, sino recurrir a
ellas, a una y a otra para determinar fortalezas en la indagacion; armonizandolas y
tratando de minimizar sus rendimientos permisibles y con la ayuda de ambas llegar a
mejores resultados en la busqueda desde el campo de investigacion.

Entre las caracteristicas fundamentales presentes en este enfoque, se encuentran
qgue: reconoce la practica como criterio de la verdad, los nuevos descubrimientos y
teorias no anulan los resultados anteriores, concibe la ciencia surgida de las
necesidades de la actividad practica, comprende los fendmenos y hechos de acuerdo
con sus contextos de actuacion.

El estudio exploratorio acerca de la preparacion metodolégica de los profesores de las
asignaturas de la DPI en la carrera Licenciatura en Educacién Primaria para la
integracion del contenido, se articula como parte del sistema de trabajo metodoldgico
del Departamento de Educacion Infantil de la Facultad de Ciencias Pedagdgicas en la
Universidad de Ciego de Avila, con el objetivo de comprobar fortalezas y debilidades
de los profesores para establecer relaciones entre los contenidos de las asignaturas
de la DPI.

Se aplicaron métodos y técnicas investigativas que posibilitaron el andlisis, descripcion
e interpretacion del estado de la preparacion metodologica de los 12 profesores de las
asignaturas de la DPI de la carrera Licenciatura en Educacion Primaria, en la Sede
Manuel Ascunce Domenech para la integracion del contenido.

Para ello fue necesario obtener informacioén de:
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e Los documentos normativos, para indagar acerca de las orientaciones y
exigencias en relacibn con la integracion del contenido, valorar la
intencionalidad desde el ideal de formacidn y precisar el tratamiento que ha
tenido a través de las diferentes modalidades de preparacion del profesor.

o Plan de estudio “E” y el Programa de DPI (Guia de analisis documental
en Anexo 1).

o Plan metodoldgico de la carrera Licenciatura en Educacion Primaria y el
de la DPI (Guia de andlisis documental en Anexo 2).

o Programas analiticos de las asignaturas y su preparacion (Guia de
analisis documental en Anexo 3).

e Laobservacion a actividades metodoldgicas de los diferentes niveles del trabajo
docente - metodoldgico para obtener informaciéon acerca de la actividad del
profesor en relacién con la integracién del contenido.

o Colectivo de carrera Licenciatura en Educacion Primaria y Colectivo de
la DPI (Guia de observacion en Anexo 4).

o Actividades docentes de las asignaturas de la DPI (Guia de observacion
en Anexo 5).

¢ Indagaciones empiricas para argumentar potencialidades y necesidades de
preparacion metodolégica de los profesores del colectivo de la DPI para la
integracion del contenido.

o Encuesta (Cuestionario en Anexos 6).
o Entrevista (Guia en Anexo 7).

o Escala Likert (Instrumento en Anexo 8).
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Presentacion y analisis de los resultados del estudio exploratorio.

En el andlisis de los documentos normativos generales de la carrera Licenciatura en
Educacion Primaria del plan de estudios “E” y el Programa de la DPI (Anexo 1), se
aprecia que no siempre se encausan de forma explicitas las relaciones entre el sistema
de conocimientos de la DPI para la integracion del contenido, ademas no se realizan
precisiones que permitan la presentacion de disposiciones para el desarrollo de
habilidades cientifico - investigativas, ni se dan orientaciones de espacios alternativos
para explicar los contenidos de la DPI en funcién del desarrollo de estas habilidades.
Son pocas las sugerencias de acciones para el trabajo integrador, contextualizado en
la carrera y en los Programas de las Disciplinas.

Se constata la insuficiente intencionalidad en relacién con la participacién de los
diferentes niveles de integracion del contenido (las disciplinas, preparaciones de
asignaturas, la clase, la tarea docente, el trabajo independiente y la practica laboral)
para la integracion del contenido de las asignaturas de la DPI que propicien el trabajo
cooperado para el desarrollo de las habilidades cientifico - investigativas.

Al analizar los documentos de la proyeccién del trabajo metodologico de la carrera y
la DPI de los profesores de la carrera Licenciatura en Educacion Primaria (Anexo 2) se
evidencia que existe el plan metodologico en estos dos niveles organizativos, pero se
constato que no se proyectan lineas de trabajo metodologico acerca la integracion del
contenido inter e intradisciplinares, por tanto no hay propuestas concretas
procedimentales al respecto, ni se disefian actividades que propicien el desarrollo de

habilidades cientifico - investigativas desde las potencialidades del contenido; aunque

50



se le da tratamiento a la tarea docente y al trabajo independiente, no es como nivel de
integracion de este.

En la revision de la preparacion de las asignaturas de la DPI de la carrera Licenciatura
en Educacion Primaria (Anexo 3), se comprobo6 que hay una proyeccion del Programa
de la asignatura hacia nucleos teoéricos del contenido (conocimientos, habilidades y
valores) de la DPI, en todas las asignaturas, pero no hay espacios de intercambio y
cooperacion entre los profesores para la socializacién del contenido de sus programas
para el tratamiento integrado.

Las proyecciones de los programas de asignaturas no concretan la planificacion,
orientacién, control y evaluacion de actividades que permita la integracion del
contenido para el desarrollo de las habilidades cientifico - investigativas desde la clase,
la tarea docente y el trabajo independiente. La concepcidn de actividades tendientes
a la integracion del contenido se desarrolla desde la perspectiva de ejercicios
integradores y aunque se mencionan las habilidades cientifico - investigativas no se
precisa ni el qué, ni el cdmo, ni como proceder al respecto.

En la observacion a seis actividades metodoldgicas de la DPI (Anexo 4) las principales
dificultades observadas estan en que el tratamiento a la teméatica de la integracion del
contenido el cual es insuficiente, asi como las vias para la planificacion y orientacion
de la integracion del contenido en funcion de preparar a los profesores de la DPI.
Haciendo evidente que, al no estar precisadas, en el Programa de la DPI, las
habilidades cientifico - investigativas y las vias para la integracion del contenido, los

profesores no se pronuncian al respecto.
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En la observacion a clases (Anexo 5) se constatd como aspecto positivo que los
profesores tienen dominio del contenido de su asignatura, pero no siempre se explotan
las potencialidades que poseen estos para su integracion. En cinco de las seis
actividades controladas se enfoca el trabajo con las habilidades cientifico -
investigativas a partir de la busqueda bibliografica con fines evaluativos desde la
reflexion, sin que se proyecte la problematizacion de la realidad ni la toma de
posiciones tedrico - metodolégicas.

Se pudo constatar en el 100% de las actividades docentes, que los profesores carecen
de procedimientos metodolégicos para potenciar las habilidades cientifico -
investigativas, que la metodologia utilizada no contempla de forma coherente desde
PEA la integracion del contenido sobre el cual el estudiante de la carrera recibe
multiples influencias al respecto; todo esto va en detrimento de la preparacion
profesional que pudiera recibir el estudiante para su desempefio.

Es insuficiente la estructuracion y organizacion didactica de la clase para que responda
a las exigencias de intra e interdisciplinariedad. Para la vinculacion del contenido con
la profesion y con la realidad nacional e internacional, se desaprovecharon las
potencialidades del contexto como fuente para desarrollar las habilidades cientifico -
investigativas, concretadas en las tareas docentes. En cinco de las observaciones la
tendencia es reproductiva y descriptiva. Se aprecio, ademas, poco vinculo entre la
esfera afectiva y cognitiva centrandose mas en el conocimiento que en el resto de los
componentes del contenido, lo que limita la integracion del contenido.

Los profesores presentaron limitaciones en la motivacion hacia la busqueda de nuevos

conocimientos desde la gestion de variadas fuentes de informacion para el desarrollo
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de las habilidades cientifico - investigativas. Desaprovecharon las potencialidades del
contenido para su integracion en el desarrollo de estas habilidades y no lograron su
concrecion en las tareas docentes y el trabajo independiente. Es insuficiente la
integracion del contenido formativo de las estrategias curriculares y no ofrecieron
informacion actualizada para su tratamiento que permitiera el desarrollo de las
habilidades cientifico - investigativas.

En las clases prevalece la poca utilizacion de métodos activos y medios de ensefianza
qgue propicien el aprendizaje, tienen limitaciones en el disefio de estrategias y tareas
docentes que permitan la integracion del contenido desde las habilidades cientifico -
investigativas. De manera general, se determind que los profesores presentan
carencias en la integracion del contenido, para establecer relaciones con las
habilidades cientifico - investigativas, asi como en los procedimientos metodolégicos
a utilizar para promover la busqueda reflexiva, valorativa y autbnoma del conocimiento
en la orientacion de tareas docentes y el trabajo independiente que exigen niveles de
integracion del contenido.

En este primer acercamiento a la praxis se aplicé una encuesta a los 12 profesores
que impartian las asignaturas de la DPI (Anexo 6) donde se constatd que es
coincidente el criterio de que la preparacion metodoldgica que han recibido sobre la
integracion del contenido es autodidacta y que las vias para obtener la misma son: los
libros, los eventos cientificos y las publicaciones; que las habilidades cientifico -
investigativas que mas trabajan en sus clases son: la elaboracion de fichas de

contenido, los informes de trabajo de las asignaturas, el trabajo con la bibliografia y las
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habilidades generales. El trabajo con la integracién del contenido se realiza de forma
asistematica y consideran que la preparacion que reciben sobre el tema es insuficiente.
El 100% de los profesores refieren que es necesario recibir preparacion acerca de esta
tematica, piensan gque es importante para la formacion integral de los estudiantes de
la carrera Licenciatura en Educacion Primaria para que las clases tengan un enfoque
integral, contextualizado y coherente. De forma general refieren que los niveles de
integracion del contenido son: la clase, la tarea docente y el trabajo independiente y
gue las habilidades que deben poseer los profesores para integrar los contenidos son:
las investigativas, las comunicativas, las docentes e intelectuales, ademas de las de
planificar, disefiar y evaluar el PEA.

En la entrevista realizada a los 12 profesores para conocer sus criterios y opiniones
acerca del tema en estudio (Anexo 7), se pudo constatar que estos reconocen la
importancia de la DPI en la formacion integral del Licenciado en Educacion Primaria,
a partir de conocer los contenidos a estudiar en esta disciplina, consideran que para
lograr lo antes expuesto, se necesita integrar el contenido de todas las asignaturas de
la disciplina puesto que la realidad es integra; no obstante, existen barreras que limitan
la aspiracion anterior, fundamentalmente, en lo relacionado con un trabajo coordinado
entre todos los profesores implicados en la direccién del PEA.

Es comun la respuesta de que el trabajo metodologico, no logra coherentemente la
integracion del contenido, a partir de las habilidades cientifico - investigativa lo que trae
como consecuencia, un estudio parcializado del contenido con énfasis en la

insuficiente orientacion y preparacion recibida para este propésito.
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En la valoracion sobre la importancia de recibir preparacion, resultd gratificante que
todos respondieron de manera afirmativa, con expresiones tales como: “es importante
prepararnos, porgue la debemos realizar como un proceso y ho como un resultado”;
‘es necesario impartir una clase de calidad con la que quede explicito el trabajo
coherente de todos para este propdsito”; “no tenemos conocimientos de un proceder
de cémo lograr una verdadera integracion”; "deseariamos que estas tematicas sean
incluida en las preparaciones metodologicas para adquirir las herramientas
necesarias”. Los resultados de esta Ultima pregunta constituyeron un indicador
importante con vistas a la conformacion de la preparacion metodologica.

La Escala Likert aplicada para constatar las actitudes asumidas por los profesores ante
la integracién del contenido de las asignaturas de la DPI (Anexos 8), evidencio que
nueve de los profesores (75%) responden en el rango de favorable y el 25% se ubican
en el rango de indeciso, lo que evidencia el reconocimiento de la importancia de la
investigacion para transformar su preparacion metodoldgica.

Estos resultados demuestran que existen incoherencias en la proyeccion de la
preparacién metodolégica de los profesores de las asignaturas de la DPI de la carrera
Licenciatura en Educacion Primaria al no lograrse la integracién del contenido desde
los procesos de superacion, investigacion y preparacion metodoldgica, debido a que
no se asume la integracion del contenido de las asignaturas de la DPI como un proceso
para la direccion del PEA.

Los resultados de los métodos y técnicas empleados permitieron determinar las
principales potencialidades e insuficiencias que presentan los profesores en su

preparacion metodoldgica para la integracion del contenido.
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Potencialidades constatadas:

Consideracion de la necesidad e importancia de la preparacion metodolégica
acerca de la tematica.

Reconocen las habilidades investigativas, docentes e intelectuales para integrar el
contenido de las asignaturas de la DPI.

Identifican la clase y el trabajo independiente como niveles para la integracion del
contenido en las asignaturas de la DPI.

Los documentos normativos de la carrera plantean la necesidad de integrar el
contenido en las asignaturas de la DPI.

La actitud de los profesores de las asignaturas de la DPI para la integracion del
contenido es predominantemente favorable.

El 100% de los profesores de las asignaturas de la DPI desarrollan las habilidades
cientifico - investigativas a través de la elaboracion de fichas, de informes de

trabajo, del trabajo con la bibliografia y las habilidades docentes.

Insuficiencias constatadas:

La orientacion y preparacion metodoldgica recibida sobre la integracién del
contenido es insuficiente.

Insuficiente trabajo coordinado entre los profesores de las asignaturas de la DPI
para integracion del contenido en la direccion del PEA.

Los documentos normativos de la carrera carecen de orientaciones metodoldgicas
y de procedimientos metodologicos para la integracién del contenido en las
asignaturas de la DPIl y no precisan la esencia de las habilidades cientifico -

investigativas.
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e Reconocen que no hay procedimientos metodolégicos para la integracion del
contenido en las asignaturas de la DPI, lo realizan de forma espontanea.

e La preparacion metodologica de los profesores de las asignaturas de la DPI se
planifica, organiza y ejecuta sin que se revelen procedimientos metodologicos que
permitan la integracion del contenido.

e Carencia de un sistema de actividades metodologicas para la integracion del
contenido de las asignaturas de la DPI.

Lo anterior permite afirmar la existencia de carencias en la preparaciéon metodoldgica

de los profesores de las asignaturas de la DPI de la carrera Licenciatura en Educacion

Primaria para la integracion del contenido, ademas de confirmar las probleméticas

planteadas.

2.2.- Modelacién de la preparacion metodologica de los profesores de la

Disciplina Principal Integradora de la carrera Licenciatura en Educacién Primaria

y caracterizaciéon de la integracién del contenido. Relaciones y procedimientos

Desde los sustentos tedrico metodoldgicos atendidos y los resultados del estudio

exploratorio (potencialidades e insuficiencias) de la realidad educativa en las

asignaturas de la DPI en la carrera Licenciatura en Educacion Primaria en Ciego de

Avila para la integracion del contenido, en esencia, se particulariza el caracter procesal

de la preparacion metodoldgica en funcién de la apropiacién de conocimientos por

parte de los profesores.

En atencién a la singularidad para la integracion del contenido en las asignaturas de

la DPI, se valora la interaccion (modo de actuacion del profesor) con el contenido, sus

conocimientos, asi como al accionar para la solucién (ascendente) de problemas
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cientificos profesionales de la practica educativa durante la carrera, en los diferentes

niveles de integracion del contenido.

Todo ello permite explicar los rasgos y particularidades, de lo que en el contexto de la

presente investigacion se asume como: el nivel de preparaciéon metodolégica de los

profesores de las asignaturas de la DPI de la carrera Licenciatura en Educacion

Primaria en Ciego de Avila para la integracion del contenido.

Dimensiones e indicadores de la variable dependiente

Dimension 1 - Cognitiva para la integraciéon del contenido de las asignaturas de la DPI.

Indicadores:
1.1 Dominio del contenido de las asignaturas de la DPI.
1.2 Dominio de los aspectos cientifico - investigativos distintivos del PEA de la DPI
y la relacién con su asignatura.
1.3 Dominio de las posiciones cientificas acerca de la integracion del contenido de
su asignatura desde la DPI.
1.4 Analiza las potencialidades y necesidades de integracién del contenido de su

asignatura en la practica educativa.

Dimension 2 - Procedimental para la integracion del contenido de las asignaturas de

la DPI.
Indicadores:
2.1 Valoracion aspectos cientifico - investigativos del PEA de la DPI y la relacion
con su asignatura.
2.2 Orientacion de la proyeccion de la asignatura hacia los aspectos cientifico -

investigativos de la integracion del contenido de su asignatura desde la DPI.
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2.3 Concepcion de la integracion del contenido de su asignatura desde la clase, la
tarea docente y el trabajo independiente.
Dimension 3 - Actitudinal para la integracion del contenido de las asignaturas de la
DPI.
Indicadores:
3.1 Valoracién de la utilidad de la integracion del contenido de su asignatura desde
la DPI.
3.2 Posicion optimista acerca de las potencialidades de su asignatura de la DPI
para la integracién del contenido.
La preparacion metodoldgica de los profesores de las asignaturas de la DPI en la
carrera Licenciatura en Educacién Primaria precisa de la integracion del contenido. En
tal sentido se construyen relaciones que evidencian la complementariedad y
dependencia del nucleo tedrico - metodolégico de la preparacion de los profesores.
Desde el estudio tedrico presentado, se pueden precisar tres relaciones de
interdependencias (de jerarquia, subordinacion y retroalimentacién) que por su
esencia permiten preparar metodolégicamente a los profesores de las asignaturas de
la DPI para la integracion del contenido en la carrera Licenciatura en Educacion

Primaria, que se representan en la Figura 3 a continuacion:
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Relacion entre el contenido de las asignaturas de la DPI y las '
habilidades cientifico — investigativas: problematizar, teorizar y
comprobar la realidad educativa

Relacién entre el modo de actuacion de los profesores y el proceder

— —_——

». metodoldgico para la integracion del contenido de las asignaturas de la DPI.

Relacion entre los niveles de integracion del contenido de las
i\ _ asignaturasde la DPI (la clase, la tarea docente y el trabajo £
= independiente). <2

Figura 3

Configuracion de relaciones. Elaboracién propia

Estas relaciones, se describen a continuacion:

Relacion entre el contenido de las asignaturas de la DPI y las habilidades
cientifico - investigativas: problematizar, teorizar y comprobar la realidad
educativa.

Las asignaturas de la DPI entre las que se encuentran las Didacticas de la escuela
primaria, la Metodologia de la Investigacion Educativa | y Il, la Culminacién de estudios
y la Préactica laboral, abordan las dimensiones del contenido: sistema de
conocimientos, habilidades y valores. Estos aspectos se deben interpretar de manera

diferente, son tres componentes distintos, cada uno de los cuales conservan su propia
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personalidad e identidad en el PEA de las asignaturas, no existen independientes unos
de otros, sino que se interrelacionan dialécticamente por medio de una triada y
conforman una unidad en la integracion del todo en sus partes (Cafedo, s/a).

Los conocimientos (saber), las habilidades (saber hacer) y las actitudes (saber ser)
son imprescindibles para la asimilacion y fijacion del contenido que las incluye y deben
relacionarse con las habilidades cientifico - investigativas: problematizar, teorizar y
comprobar la realidad educativa.

Los profesores de la DPI, deben dominar las habilidades cientifico - investigativas:
problematizar, teorizar y comprobar la realidad educativa para que se utilicen en la
direccién del objeto de estudio de cada una de las asignaturas, asi como en la
orientacion de actividades en el objeto de trabajo de los estudiantes para la integraciéon
del contenido en el PEA aplicando el método cientifico con el objetivo de que
solucionen disimiles problematicas.

Los profesores deben estar preparados para que el componente académico garantice
que los estudiantes adquieran los conocimientos y desarrollen las habilidades
intelectuales y docentes necesarias para su actuacién profesional. En tal sentido la
investigacion es considerada como funcion profesional del docente y como una de las
vias cientificas para el perfeccionamiento de su desempefio.

Lo investigativo también se encuentra presente en la actividad laboral y aunque sus
formas tipicas de organizacion se consideran: lo extracurricular, el trabajo de cursoy
el trabajo de diploma, deben estar presentes y sustentar lo académico para lograr que
las clases tengan un caracter problematizador y se conviertan en momentos de

motivacion para la busqueda independiente por parte del estudiante, de manera que
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consulte diferentes fuentes bibliograficas y alternativas para responder a las
interrogantes creadas y solucionar los problemas planteados (L6pez, 2004).

Las disciplinas, a través del contenido académico, deben dotar a los estudiantes de
los métodos generales y particulares para el trabajo cientifico, con la intencién de
complementar y concretar lo impartido por Metodologia de la Investigacion y el
desarrollo de las habilidades cientifico - investigativas lo que contribuye a su
transformacion sobre bases cientificas.

Las habilidades utilizadas por los profesores, se convierten en un instrumento del que
el estudiante dispone para su desempefio, no solo en el campo de la investigacion sino
de manera general en su formacion (Tuarez, 2016). Dichas habilidades, segun Cafiedo
(s/a) se forman y desarrollan por la via de la ejercitacion, mediante el entrenamiento
continuo y por lo general no aparecen aisladas sino integradas en un sistema. El
trabajo con las habilidades presupone la realizacion de determinadas acciones, que
permiten, en correspondencia con los objetivos planteados llevar a la practica los
contenidos adquiridos y los modos de realizacion de la actividad en cuestion (Garcia
& Caballero, 2004, p. 73).

La autora de la presente investigacion, asume operativamente que problematizar es la
valoracion de las contradicciones del PEA del objeto de estudio de cada asignatura de
la DPI, a través de la comparacion de la realidad educativa a partir de los
conocimientos que le aporta cada asignatura para el desarrollo de los valores
cientificos - éticos al Licenciado en Educacion Primaria.

Ello exige, en este contexto, observar el objeto de estudio de cada asignatura de la

DPI; describir las situaciones problematicas comunes de los contenidos del objeto de
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estudio de cada una para determinar situaciones problémicas comunes en la
asimilacion y fijacion de los contenidos. Ello significa implicitamente la identificacion
de contradicciones y la revelacion de nexos o parametros que permitiran, en dltima
instancia comparar la teoria con la practica, al menos parcialmente; siempre en la
direccién de identificar las contradicciones y plantear problemas que para su soluciéon
requieran el uso de herramientas cientifico - investigativas.

Para teorizar la realidad educativa, se asume operativamente la busqueda en variadas
fuentes, la aplicacion de la ciencia y la socializacién del contenido del objeto de estudio
de cada asignatura de la DPI para defender y comprometerse con posiciones
cientificas que le posibiliten enriquecer su practica educativa.

Esta perspectiva permite establecer que para teorizar es necesario: analizar en los
textos las situaciones problémicas comunes de cada asignatura de la DPI, lo que
abarca la realizacion de fichas en relacion con los fundamentos teéricos en diferentes
idiomas utilizando bibliografias actualizadas y la norma APA; ademas la recopilacion y
registro de informacion de interés para comparar criterios y enfoques subyacentes en
las situaciones problémicas determinadas.

Estos aspectos trascienden a la integracion de pocisiones téoricas a fin de explicar
ideas, situaciones y hechos, comparar criterios y enfoques cientificos, asi como
fundamentar y construir un contexto con mayor amplitud y profundidad de
representaciones y pautas que permiten sustentar las situaciones problémicas
determinadas de los objetos comunes de las asignaturas de la DPI. Desde esta
integracion de pocisiones, entonces revelar soluciones cientificas a situaciones

especificas.
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Comprobar la realidad educativa es asumida, por su esencia, como el proceso de
retroalimentacion de la confrontacion de la teoria y la practica sobre el analisis de las
potencialidades y limitaciones de los objetos de estudio de cada asignatura de la DPI
desde posiciones cientifico - éticas en el PEA. Esto significa en el &mbito operativo: la
elaboracion de instrumentos de exploracion de la realidad adecuados a la situacion
contextual, en este caso de los contenidos de las asignaturas de la DPI. Igualmente
este proceso incorpora la interpretacion de datos, el ordenamiento de la informacion,
realizar valoraciones criticas de la situacién y de las soluciones planteadas desde la
comparacion de los resultados obtenidos con el objeto planteado y evaluar
detalladamente la informacién para su socializacion (Prontuario de las invariantes de
las habilidades que se proponen en Anexo 9).

El desarrollo de estas las habilidades que se asientan como cientifico - investigativas
constituye el eje transversal de la formacion investigativa y es

una de las vias que permite integrar el conocimiento a la vez que sirve como
sustento de autoaprendizaje constante; no solo porque ellas facilitan la solucion
de las mas diversas contradicciones que surgen en el &mbito laboral y cientifico,
sino ademas porque permiten la autocapacitacion permanente y la actualizacion
sistematica de los conocimientos, lo cual es un indicador de competitividad en

la época moderna (Machado & Monte de Oca, 2009, p. 34).
Entre los componentes de un sistema se establece ademas la relacién de
subordinacion y coordinacion, que segun Afanasiev (1977) “es determinado
ajustamiento de los componentes de un todo, el caracter especial de la dependencia

reciproca de estos que aseguran el equilibrio dinamico del sistema” (p. 11).
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Las habilidades cientifico - investigativas ademas de alcanzar la problematizacion,
teorizacion y comprobacion de la realidad educativa, deben contribuir a la integracion
del contenido de las asignaturas de la DPI, pues jerarquizan, se dirigen y subordinan
a las habilidades a formar y desarrollar en las asignaturas (intelectuales, docentes y
profesionales).

Al respecto Barite (2000) plantea que “la relacion de jerarquia consiste en una relaciéon
de dependencia que implica ciertos poderes de los 6rganos superiores sobre los
inferiores” (p. 18). El contenido de las asignaturas se subordina a las habilidades
cientifico - investigativas. Lo anteriormente expuesto incluye los elementos
relacionados entre si y se designa para mencionar el regreso de una parte de la salida
a la propia entrada en ambos procesos (Peird, 2020).

Relacion entre el modo de actuacién de los profesores y los procedimientos
metodoldgicos para la integracion del contenido de las asignaturas de la DPI.
Para la integracion del contenido en las asignaturas de la DPI, los profesores que la
imparten precisan de elementos procedimentales para lograrlo, como son los
procedimientos metodoldgicos, pues se constituyen en herramientas importantes para
conseguir un escenario conveniente de interaccion del contenido ya vistos y los
siguientes contenidos relacionados (Diaz & Hernandez, 2004).

Silvestre et al. (2006) esbozan que los procedimientos metodolégicos son:

“‘complementos de los métodos de ensefianza, constituyen herramientas que
les permiten al docente instrumentar el logro de los objetivos, mediante la
creacion de actividades, a partir de las caracteristicas del contenido, para
orientar acciones ordenadas y finalizadas, es decir, dirigidas a la consecucion

de una meta” (p. 15).
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La percepcion sistémica de los procedimientos metodolégicos manifiesta su
recursividad en la relacion dialéctica que se establece, en este caso, para la
integracion del contenido en la DPI (Gorina & Alonso, 2012), como cualidad
totalizadora que da cuenta de la sinergia que manifiesta el sistema de procedimientos
en su caracter instrumental, que condiciona necesariamente la actuacion del profesor.
Ello no niega la posibilidad de insuficiencias cientifico - metodologicas en la
preparacion de los profesores y limitaciones en los conocimientos, habilidades vy
actitudes en relaciéon con la integracion del contenido en la DPI (entropia), lo cual
argumenta la necesidad de profundizacién y aprovechamiento de las potencialidades
de la disciplina, del contenido y del colectivo de profesores de la Disciplina
(homeostasis) para problematizar, teorizar y comprobar la realidad educativa.

Segun plantea Pla (2005), la mision del profesor es educar al estudiante, lo que solo
es posible, si el docente que dirige el proceso de ensefianza - aprendizaje asume un
modo de actuacién en correspondencia con las necesidades de dicha formacién. En
este sentido, se analiza la preparacion metodologica de los profesores de las
asignaturas de la DPI en la carrera Licenciatura en Educaciéon Primaria en la que se
exige que este alcance una preparacion en correspondencia con las necesidades de
la formacion integral de los profesionales de la Educacion Superior.

Asumir este presupuesto sobre modo de actuacion profesional del docente, propicia
tener en cuenta de forma rigurosa la estructura de la actividad pedagogica y las
funciones de los profesores precisadas en cinco acciones generalizadoras:

la cognoscitiva, la de disefio, la comunicativa - orientadora, la de interaccién
social y la investigativa; caracterizadas por los siguientes componentes: los

conocimientos, las habilidades, las motivaciones y las -caracteristicas
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actitudinales que se asocian (...) para organizar, estructurar y caracterizar el

modo de actuacion profesional del docente (Pla, 2005, p. 25).
Se asume como modo de actuacion profesional pedagoégico:

La manera de dirigir el proceso pedagdgico determinado por las particularidades
de la actividad pedagdgica. Se forma y estructura a partir de la secuencia de
acciones generalizadas que debe seguir el docente en su actividad para realizar
su mision de educacion, entre las que se distinguen el estudio, el disefio, la
conduccion, la interaccion social y el perfeccionamiento del proceso pedagdgico
(Pla, 2005, p. 18).

La teoria del modo de actuacién profesional pedagdgico, constituye un referente para
la preparacion metodoldgica dirigida al perfeccionamiento de las actividades de
planificacion, ejecucion y evaluacion del PEA de las asignaturas de la DPI para la
integracion del contenido, pues estas actividades, integran dialécticamente las
acciones generalizadoras del modo de actuacion profesional y su concrecién para el
desarrollo de las habilidades cientifico - investigativas: problematizar, teorizar y
comprobar la realidad educativa a través de procedimientos metodoldgicos.
Procedimientos metodol6égicos para la integracion del contenido de las
asignaturas de la DPI
Proceder A - Problematizacion en los contenidos objeto de estudio de las asignaturas
de DPI.
Acciones
e Observar el objeto de estudio de cada asignatura de la DPI para constatar
situaciones problémicas en la asimilacién y/o fijacion del contenido mediante

diferentes fuentes de informacion (la observacion, el analisis de documentos, el
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producto de la actividad, la entrevista, la encuesta entre otros) que permitan la
descripcion de estas.

e Determinar situaciones problémicas comunes en la asimilacion y fijacion del
contenido del objeto de estudio de cada asignatura de la disciplina.

e Describir las situaciones probleméticas comunes del contenido del objeto de
estudio de cada una de las asignaturas para la precision de las fortalezas,
debilidades y causas determinadas a partir de la aplicacion de diferentes
instrumentos.

e Determinar antecedentes tedricos de las situaciones problémicas comunes de los
objetos de estudio de las asignaturas de DPI para comprobar la teoria y la practica
educativa que permitan constatar si existen soluciones o no desde el punto de vista
cientifico a las situaciones determinadas.

¢ Identificar las contradicciones entre el estado ideal y real de la asimilacion y fijacion
del contenido, comunes del objeto de estudio de cada asignatura de la disciplina.

e Formular problemas para la asimilacion y fijacion del contenido comunes del objeto
de estudio de cada asignatura de la DPI para su solucién por la via cientifica.

Proceder B - Teorizacion de los referentes tedricos que sustentan la problematizacion

del contenido de los objetos de estudio de las asignaturas de la DPI.

Acciones

e Analizar textos sobre los problemas cientificos formulados de los contenidos
comunes de cada asignatura de la DPI para su fundamentacion tedrica.

e Fichar fundamentos teoricos en diferentes idiomas utilizando bibliografias

actualizadas y la norma APA séptima edicidén para la fundamentaciéon teorica de
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cada uno del contenido comunes de los objetos de estudio de las asignaturas de la
DPI.

Comparar criterios sobre los fundamentos teoricos de varios autores para emitir,
asumir y valorar las posiciones cientificas del contenido comunes de los objetos de
estudio de cada asignatura de la DPI.

Elaborar conclusiones tedricas sobre los sustentos tedricos que permiten
fundamentar las situaciones problémicas determinadas del contenido de los

objetos comunes de las asignaturas de la DPI.

Proceder C - Comprobacion de la realidad educativa del objeto de estudio de cada

asignatura de la DPI.

Acciones

Modelar desde las propuestas educativas el contenido de las asignaturas de la DPI
para la solucion de los problemas cientificos determinados.

Introducir las propuestas educativas elaboradas para la solucién de los problemas
cientificos determinados.

Determinar instrumentos que se van a aplicar, ya sean semejantes o que se
complementen para constatar si la modelacion realizada dio solucién a los
problemas cientificos determinados a partir del contenido en cada asignatura de la
DPI.

Procesar e interpretar los datos obtenidos de la aplicacion de los instrumentos para
la evaluacién de los logros y las dificultades del contenido de los objetos de estudios

de las asignaturas de la DPI para la asimilacién y fijacion.
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e Realizar valoraciones criticas de las soluciones planteadas para comprobar la
efectividad de estas en la solucion del contenido de los objetos de estudios de las
asignaturas de la DPI para la asimilacion y fijacion.

e Redactar informes sobre los resultados obtenidos para la socializacién de estos en
la solucion del contenido de los objetos de estudios de las asignaturas de la DPI
para la asimilacion y fijacion.

Entre los procedimientos metodologicos se establecen relaciones de
retroalimentacion, en las que problematizar, teorizar y comprobar la realidad educativa
se corresponden con una valoracion orientada a niveles de logro y percepcién de
mejoramiento de los modos de actuacion (Forster, et al., 2018). Ello permite modificar
conceptos y procesos con el objetivo de materializar la integracion del contenido de
las asignaturas de la DPI.

Relacion entre los niveles de integracion del contenido de las asignaturas de la

DPI.

La integracion del contenido en las asignaturas de la DPI precisa de la determinacién

de niveles de integracion para lograr la asimilacion y aplicacion de los conocimientos

por lo que se asumen los siguientes niveles: la clase encuentro, la tarea docente y el
trabajo independiente, con el objetivo de propiciar el desarrollo de las habilidades
cientifico - investigativas: problematizar, teorizar y comprobar la realidad.

La relacion entre estos niveles es de retroalimentacion, puesto que en el PEA de las

asignaturas de la DPI se deben valorar los modos de actuacion a seguir por los

profesores para lograr la adecuada relacion entre los niveles para la integracion del

contenido desde la clase encuentro, el trabajo independiente y la tarea docente.
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En la literatura pedagodgica y didactica se pueden encontrar criterios muy diversos
sobre qué es el trabajo independiente. Algunos autores consideran que es un método,
mientras que otros autores consideran que es una forma de organizacion del PEA.
Para autores como Pidkasisti (1986), Alvarez (1992), Fuentes (1999), Addine (2002) y
Pla et al. (2012) el trabajo independiente es una forma de organizacion del PEA que
contribuye significativamente al desarrollo de la independencia cognoscitiva de los
estudiantes.

Por su parte, Pidkasisti (1986) define el trabajo independiente como "el medio de
inclusion de los alumnos en la actividad cognoscitiva independiente, el medio de su
organizacion légica y psicolégica" (p. 17). Alvarez (1992) sefiala que: “el trabajo
independiente es el modo de organizacién del proceso docente, dirigido a la formacion
de la independencia, como caracteristica de la personalidad del estudiante” (p. 51).
Pla et al. (2012) consideran que

el trabajo independiente es el modo en el que el alumno se implica en la
actividad cognoscitiva a través de las tareas docentes que ejecuta en el
procesamiento de la informacién de las fuentes, asimilacion intelectual y

aplicacion tedrica y practica del conocimiento (p. 60).
Esta definicion se asume por la investigadora, porque precisa la relacion que existe
entre el trabajo independiente, la tarea docente y su materializacién en la forma
organizativa fundamental del PEA en los cursos por encuentro, la clase encuentro.
Estos tres aspectos desde la investigacion que se realiza, se consideran niveles para
la integracion del contenido de las asignaturas de la DPI, que permiten, desde un
trabajo cooperado, el desarrollo de las habilidades cientifico - investigativas:

problematizar, teorizar y comprobar la realidad educativa.
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El trabajo independiente en las signaturas de la DPI, se debe concebir desde la
orientacion de tareas docentes por el profesor, con el tiempo razonable para
resolverlas y que genera en los estudiantes la necesidad de seleccionar las mejores
vias para su solucion a partir del despliegue de su creatividad e independencia
cognoscitiva.

Segun Gutiérrez (2002) la tarea docente es célula basica del aprendizaje y el
componente esencial de la actividad cognoscitiva, es portadora de las acciones y
operaciones que propician la instrumentacion del método y el uso de los medios para
provocar el movimiento del contenido y alcanzar el objetivo, en un tiempo previsto.

La direccion del trabajo independiente de los estudiantes, presupone que el profesor
disefie, oriente y controle acertadamente las tareas docentes. En el disefio de las
tareas docentes debe tenerse en cuenta: la precision del contenido, la estructura
interna de la habilidad, el nivel de asimilacion, asegurar los medios y condiciones para
el desarrollo de la tarea, delimitar el tiempo disponible para la solucién, determinar la
forma de organizacion de los estudiantes y precisar los indicadores para evaluar los
resultados con un enfoque formativo (Gutiérrez, 2002).

Desde el punto de vista didactico a la tarea docente se le plantean las siguientes
exigencias: formulacion exacta, orientacion clara de la tarea, que sea motivante para
crear la necesidad de su solucion, implicar a los alumnos para que generen
procedimientos y métodos de autoaprendizaje y controlar y evaluar el proceso y el
resultado de la solucion de la tarea (Gutiérrez, 2002).

En el Reglamento organizativo del proceso docente y de direccion del trabajo docente

y metodologico para las carreras universitarias, en el articulo 271.1. se precisa que

72



La clase es una de las formas organizativas del trabajo docente, que tiene como
objetivos la adquisicion de conocimientos, el desarrollo de habilidades y la
formacion de valores e intereses cognoscitivos y profesionales en los
estudiantes, mediante la realizacion de actividades de caracter esencialmente
académico (MES, 2022, p. 73).

Mas adelante, en el articulo 276. 1. se refiere que

La clase encuentro es el tipo de clase que tiene como objetivos aclarar las dudas
correspondientes a los contenidos y actividades previamente estudiados por los
estudiantes; debatir y ejercitar dichos contenidos y evaluar su cumplimiento; asi
como explicar los aspectos esenciales del nuevo contenido y orientar con
claridad y precision el trabajo independiente que los estudiantes deben realizar

para alcanzar un adecuado dominio de éstos (MES, 2022, p. 74).

La mision mas importante que tiene el profesor en la clase encuentro es contribuir al
desarrollo de la independencia cognoscitiva de los estudiantes y a su vez, favorecer el
desarrollo de valores que la potencien; esta es la actividad presencial fundamental del
curso por encuentros. Por lo que; en esta investigacion es esencial su concepcion para
concretar los niveles de integracion (la clase encuentro, la tarea docente y el trabajo
independiente) de manera que se logre un proceso de retroalimentacion que propicie
gue desde las asignaturas de la DPI se integren los contenidos para el desarrollo de
las habilidades cientifico - investigativas: problematizar, teorizar y comprobar la
realidad educativa.

De manera general, la determinacion de estos niveles para la integracion del contenido
en las asignaturas de la DPI, propician el desarrollo de las habilidades cientifico -
investigativas: problematizar, teorizar y comprobar la realidad educativa para contribuir

a la preparacion metodoldgica de los profesores de esta disciplina, en funcion del
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desarrollo de un modo de actuacion que permita que los saberes aportados faciliten el
trabajo cooperado entre todos los profesores para la integracion de contenidos de las
asignaturas de esta disciplina.

2.3.- Estrategia metodoldgica para la integracion del contenido en las
asignaturas de la Disciplina Principal Integradora en la carrera Licenciatura en
Educacion Primaria

A partir de las carencias tedricas y practicas determinadas en el estudio exploratorio
se evidencié la necesidad de proyectar acciones a corto, mediano y largo plazo que
permitieran la transformacion del campo de accién de la presente investigacion. Luego
de la construccion de las correspondientes relaciones para la integracién del contenido
de las asignaturas de DPI y la modelacion de la preparacion metodoldgica de los
profesores de dicha disciplina de la carrera Licenciatura en Educacion Primaria para
la integracién del contenido se procedio al disefio de la propuesta de transformacion.

Por tanto, se estima la elaboracion de una estrategia metodolégica ya que permite:
integrar las acciones de superacion e investigacion, responder a corto y mediano plazo
a la soluciébn de problematicas concretas y estructurarse de forma sistémica y
sistematica con el trabajo cooperado de todos los profesores, desde el sistema de
trabajo metodoldgico en la carrera.

El término estrategia proviene del vocablo griego “stratego” que significa general, y sus
origenes “comprendian el arte de formar los proyectos de guerra, de hacerlos
encuadrar con los medios de que el Estado dispone; de ponerlos en uso con

inteligencia y economia para alcanzar el éxito” (Profesores y Publicistas de Espafia y
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Ameérica, 1925, p. 1047). Su uso ha sido transferido con acierto a las esferas
econdmicas y sociales, alcance al que no ha escapado la esfera educacional.

La primera consideracion para abordar las estrategias en la esfera educativa es
destacar la rica polisemia que caracteriza a la expresion “estrategia” en el marco de la
diversidad de opiniones compartidas por la comunidad cientifica pedagdgica. En otra
de sus acepciones la palabra se aplica a los procesos regulables y se define como el
conjunto de las reglas que aseguran una decision optima en cada momento.

La estrategia permite definir qué hacer para transformar la accidén existente e implica
un proceso de planificacion que culmina en un plan general, con misiones
organizativas, objetivas, objetos basicos a desarrollar en determinados plazos y con
recursos. De ello se infiere, que las estrategias son siempre conscientes,
intencionadas y dirigidas a la solucion de problemas de la practica. En el ambito
pedagogico son un recurso que facilita la transformacion de un objeto, partiendo de las
necesidades reales reflejadas en el diagndstico, hasta el estado deseado.

En la actividad educacional frecuentemente se utilizan diferentes denominaciones para
este término, que es interpretado por numerosos autores, como: Pozo (1998),
Castellanos (2002), Rodriguez (2003), De Armas (2003) y Padron (2006), entre otros,
desde diferentes puntos de vista en dependencia del contexto donde se utilice. Sin
embargo, es coincidente el seflalamiento de su esencialidad como un conjunto de
acciones, cuya finalidad es alcanzar un objetivo y el caracter transformador.

Al respecto se asume, que la estrategia metodologica es la

proyeccion de un sistema de acciones a corto, mediano y largo plazo que

permite la transformacion de la direccion del proceso de ensefianza -
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aprendizaje tomando como base los métodos y procedimientos para el logro de
los objetivos determinados en un tiempo (De Armas & Valle, 2011, p. 13);

definiciobn que proyecta las acciones en sistemas, en orden légico, ademas de tener
presente la transformacion del proceso con una base metodoldgica para que se logre
el objetivo.

En este caso, la estrategia que se propone, se dirige a la transformacion de la
preparacién metodolégica de los profesores de las asignaturas de la DPI para la
integracion del contenido, en el contexto del trabajo metodolégico de una disciplina,
desde las relaciones que se establecen entre los profesores, el contenido de las
asignaturas de la DPI y los procedimientos metodolégicos para la problematizacion,
teorizacion y comprobacion de la realidad educativa como habilidades cientifico -
investigativas, a partir de los niveles determinados para la integracion del contenido.
Fundamentos de la estrategia metodoldgica para la integracién del contenido en
las asignaturas de la Disciplina Principal Integradora en la carrera Licenciatura
en Educaciéon Primaria.

El sustento filoséfico de la estrategia es el método, las leyes y principios dialéctico
materialistas, el reconocimiento de la objetividad del conocimiento y el papel esencial
de la practica historica-social. Desde el punto de vista metodolégico, se fundamenta
en los principios del método materialista - dialéctico; al analizar el problema objeto de
estudio en sus multiples relaciones y manifestaciones (enfoque multilateral), para
determinar las relaciones esenciales.

Por otra parte, este método propicia la observacion del proceso y la evolucion de los

sujetos en movimiento, cambio y desarrollo, para determinar las transformaciones
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cualitativas que se operan en el desempefio profesional. Permite, también, el
descubrimiento de las contradicciones internas que se dan en el proceso de
seguimiento desde la practica, como criterio de la verdad.

La estrategia contribuye al fortalecimiento del rol social de los profesores mediante
todas las acciones que se conciben. El uso de formas colectivas de aprendizaje, a
través de un sistema de actividades metodoldgicas favorece la produccion de ideas, el
trabajo cooperado y coherente y la socializacién, lo que se enriquecen las relaciones
interpersonales y la integracion del contenido para la problematizacién, teorizacion y
comprobacion de la realidad educativa. Todo ello desde la instrumentacion de técnicas
participativas que dinamizan la reflexion y el debate.

La estrategia se sustenta en las concepciones de la teoria histérico - cultural de Lev
Semionovich Vygostky (1896-1934) y sus seguidores sobre la base de sus
presupuestos esencialmente humanistas, al concebir la posibilidad de la formacion del
hombre en el contexto histérico en que se desarrolla. Asume la categoria central de
esta teoria psicoldgica, que es la apropiacion por el hombre de la herencia social
elaborada por las generaciones que le preceden, a través de la cual el sujeto se forma
activa y en intima interrelacion con los demas, hace suyos los conocimientos, las
técnicas, las actitudes, los valores, los ideales de la sociedad en que vive; asi como
los mecanismos para lograr su autodesarrollo, es decir, se apropia de la cultura y la
construye, la critica, la enriquece y la transforma (Vygotsky, 1995).

Lo expresado antes, se materializa al ponderar la actividad en grupo, el transito hacia
zonas de desarrollo proximo, mediante ayudas y apoyos, como otras formas de

mediacion. Finalmente, la estrategia, en su conjunto, se considera una forma de
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mediacion entre la cultura pedagdgica acumulada institucionalmente y su apropiacion
por los profesores; desde las necesidades y concepcion del trabajo metodolégico.

Se consideran, ademas, las tendencias actuales de la Didactica, a partir de las
caracteristicas de los sujetos beneficiarios y la naturaleza de las acciones de
preparacion profesional que se proponen. Se asumen los rasgos que la tipifican, a
saber: una Didactica humanista, problematizadora, contextualizada, integradora y
desarrolladora (Ginoris, Addine & Turcaz, 2006); en estrecha relacion con los
fundamentos filosdéficos, sociolégicos y psicolégicos explicados antes y por la
posibilidad que ofrece esta percepcion como guia de actuacion profesional.

La estrategia metodolégica persigue como objetivo general: elevar el nivel de
preparacion metodoldgica de los profesores de las asignaturas de la DPI de la carrera
Licenciatura en Educacién Primaria en la Universidad de Ciego de Avila para la
integracion del contenido, a partir de las habilidades cientifico - investigativas:
problematizar, teorizar y comprobar la realidad educativa.

Estructuracion de la estrategia metodolégica propuesta

La estrategia transita coherentemente por el sistema de trabajo metodolégico,
implementado en la DPI en la carrera Licenciatura en Educacion Primaria, segun lo
establecido en el Reglamento organizativo del proceso docente y de direccion del
trabajo docente y metodolégico para las carreras universitarias (MES, 2022).
Constituye una herramienta de trabajo metodoldgico, pues los profesores deben
accionar con documentos, bibliografias, informaciones y tecnologias, que les permita
profundizar en los temas, alcanzar sus objetivos relacionados con la integracion del

contenido en las asignaturas de la DPI.
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La estrategia contempla tres etapas: la primera dirigida al aseguramiento de
condiciones previas para la integracion del contenido en las asignaturas de la DPI, la
segunda a las acciones de trabajo metodoldgico para la integracion del contenido en
las asignaturas de la DPI con la utilizacién de los procedimientos metodologicos
propuestos (procederes) y la tercera a la evaluacion del desarrollo de las habilidades
cientifico - investigativas: problematizar, teorizar y comprobar la realidad educativa,

con las correspondientes acciones que se representan globalmente a continuacion:

trabajo docente - melodologeay
centifico - metedeldogico

« Accion 3: Taler cientifico
metodokigico de secalizacion de las
engencias de la imvestigacion que se
realiza en el marco del frabajo
metodokigicode fa DPI

* Accion 3: Taller docente metodologico
de perfeccionamiento nstrumental

* Accion 4. Taller cientifico
metodologeca de perfeccionamiento
instrumental.

Figura 4

Etapa 1 : \ Etapa 2 Etapa 3
Aseguramiento de las Ejecucion del sisiema de Evaluacion del desarrollo del
condiciones previas para la acciones de trabajo sistema de acciones de
integracion de contenidos en metodoldgico para la trabajo metodologico para la
|as asignaturas de la DPL. integracion de contenidos en integracion de contenidos en
las asignaturas de la DP!, las asignaturas de fa DPI.

« Accion 1. Reunion docente + Accitn 1: Reunién docenta * Accidn 1: Taller cientifico
metodologicacon los profesores de metodoiogea metodologico de socializacion
las asgnaturas de |2 DPI » Accion 2: Clase metodologica de experiencias

« Accion 2 Taller docente instructiva de una asignatura de la * Accion 2: Taller docente
metodokogico: formas y tipos de DPf melodologicode

refroalimentacion

Representacion global de la Propuesta. Elaboracion propia

Etapa 1: Aseguramiento de las condiciones previas para la integracion del contenido

en las asignaturas de la DPI.

En esta etapa, es fundamental la proyecciéon sobre las formas de preparacion, la
frecuencia de encuentros segun las acciones previstas, la planificacién de los horarios,

de las formas y tipos de trabajo docente - metodoldgico y cientifico - metodoldgico, asi
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como la maxima comprension y disposicion de los profesores implicados en la
investigacion.

Objetivo: Argumentar la necesidad del aseguramiento de las condiciones previas para
la integracion del contenido en las asignaturas de la DPI.

Accion 1: Reunion docente metodoldgica con los profesores de las asignaturas de la
DPI.

Objetivo: Analizar las fortalezas, las insuficiencias, las causas y posibles soluciones
para la integracion del contenido en las asignaturas de la DPI.

Participantes: Investigadora y profesores de la poblacién.

Responsable: Investigadora Plazo: Previo al periodo lectivo
Instrumentacion: Esta accidn facilita el andlisis detallado con todos los profesores de
las asignaturas de la DPI sobre las fortalezas, las insuficiencias, las causas y posibles
soluciones que presenta la preparacion metodolégica para la integracion del contenido
gue le posibiliten adoptar una actitud consciente frente a esta tarea.

En este intercambio, que parte de la presentaciébn de los aspectos generales
concernientes a la integracion del contenido, para luego analizar el informe del estudio
exploratorio. Se presentaron algunos cédigos vivos para su analisis y determinacion
de las posibles causas.

Con la nueva informacion tedrico - metodolégica sobre el tema, se aplica un
diagndstico que se corresponde con la constatacion inicial del pre-experimento, en el
contexto de la investigacion que se desarrolla, luego de la disposicion para participar
del 100% de los profesores de las asignaturas de la DPI. Se deben tomar acuerdos

metodoldgicos que permitan el redisefio del sistema de trabajo docente - metodoldgico
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y cientifico - metodologico considerando las fortalezas, las problematicas y las causas
de las problematicas antes descritas.

Accion _2: Taller docente metodolégico: formas y tipos de trabajo docente -
metodoldgico y cientifico - metodoldgico.

Objetivo: Debatir acerca de las formas y tipos de trabajo docente - metodologico y
cientifico - metodoldgico para la preparacion de los profesores de las asignaturas de
la DPI en la integracion del contenido.

Participantes: Investigadora y profesores de la poblacién.

Responsable: Investigadora. Plazo: 01 / Periodo lectivo
Instrumentacion: Para realizar este taller docente metodolégico se debate con el
colectivo de profesores de las asignaturas de la DPI las formas fundamentales del
trabajo metodolégico que se van a desarrollar con el fin de transformar la preparacion
metodoldgica para la integracion del contenido. Por su esencia, en este taller se
presentara la variable dependiente, para su validacion.

Aun cuando la propuesta de actividades a realizar ya ha sido elaborada, se pretende
confrontar las opiniones de los profesores acerca de la secuencia logica que desde la
investigaciéon se proyecta.

Accién 3: Taller cientifico - metodolégico de socializacion de las exigencias de la
investigacion que se realiza en el marco del trabajo metodolégico de la DPI.

Objetivo: Socializar ideas y experiencias que se han obtenidos sobre la integracion del
contenido en las asignaturas de la DPI.

Participantes: Investigadora y profesores de la poblacion.

Responsable: Investigadora. Plazo: 02 / Periodo lectivo
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Instrumentacion: Se presenta la proyeccion de acciones de las siguientes etapas de la

estrategia y su insercion en el Plan de trabajo Metodolégico de la DPI.

Etapa 2: Ejecucion del sistema de acciones de trabajo metodoldgico para la integracion

del contenido en las asignaturas de la DPI.

En esta la etapa, se desarrollan las formas de trabajo docente - metodoldgico y su
tipologia, en correspondencia con los fines de la investigacion entre ellas: Reunion
docente metodologica; Clase metodoldgica instructiva, Taller docente metodoldgico y
Taller cientifico - metodoldgico, enfatizando en las relaciones de integracion del
contenido para la preparacién metodoldgica de los profesores de las asignaturas de la
DPI.

Objetivo: Implementar sistema de acciones de trabajo metodolégico para la integracion
del contenido en las asignaturas de la DPI en la carrera Licenciatura en Educacion
Primaria.

Accion 1: Reunion docente metodolégica

Objetivo: Analizar las habilidades cientifico - investigativas y su singularidad en los
niveles de integracion del contenido en las asignaturas de la DPI.

Participantes: Investigadora y profesores de la poblacién.

Responsable: Investigadora. Plazo: 04 / Periodo lectivo

Forma de trabajo docente metodoldgico: Reunién docente metodoldgica.
Instrumentacion: Se debe realizar un balance sobre el estado de la integracion del
contenido, para abordar el cdmo integrar los contenidos de las asignaturas de la DPI

en la carrera Licenciatura en Educacion Primaria y qué tipo de relaciones se
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establecen para la preparaciéon metodologica de los profesores de las asignaturas de
esta disciplina.

Se hace el debate a través de una lluvia de ideas sobre el criterio de ellos de la
definicion de integracién del contenido, posteriormente se presenta en tarjetas
previamente elaboradas varias definiciones abordadas por diferentes investigadores.

Durante el desarrollo de la reunién docente metodoldgica se realiza la explicacion de
la consulta bibliografica realizada precisando las habilidades y lo niveles de
integracion. Se hace la presentacion de las relaciones para integracion del contenido
en las asignaturas de esta disciplina.

Accion 2: Clase metodoldgica instructiva de una asignatura de la DPI.

Objetivo: Argumentar los procedimientos metodologicos para la integracion del
contenido en las asignaturas de la DPI, desde la clase de Didactica de la Lengua
Espafiola.

Participantes: Investigadora y profesores de la poblacion.

Responsable: Investigadora. Plazo: 05 / Periodo lectivo

Instrumentacion: El propoésito fundamental de la clase metodoldgica instructiva de
Didactica de la Lengua Espafiola es la argumentacién de los procedimientos
metodoldgicos para integracion del contenido de las asignaturas de la DPI en la carrera
Licenciatura en Educacion Primaria.

Esta se estructura a partir del sumario que incluye la fundamentacion teorica
metodoldgica, los procedimientos metodoldgicos, la demostracion y el intercambio con
los participantes. Se precisa la bibliografia utilizada, la linea de trabajo metodoldgico,

las potencialidades, las limitaciones y las causas que permiten la determinacion del
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problema conceptual y el objetivo metodoldgico. Ademas, se hace referencia a la teoria
gue se asume para la integracion del contenido de las asignaturas de la DPI abordadas
en la Reunidn metodoldgica que se profundiza desde su materializacion en los
procedimientos metodologicos y su demostracion a través de una clase de Didactica
de la Lengua Espariola, se dan las pautas para la reflexion y se adoptan los acuerdos
metodoldgicos.

Accion 3: Taller docente metodolégico de perfeccionamiento instrumental.

Objetivo: Debatir el perfeccionamiento de los Programas de las asignaturas de la DPI
desde las experiencias en la proyeccion de la integraciéon del contenido en sus
diferentes niveles.

Participantes: Investigadora y profesores de la poblacién.

Responsable: Investigadora. Plazo: 06 / Periodo lectivo
Instrumentacion: Tiene como nucleo polémico las habilidades cientifico -
investigativas: problematizar, teorizar y comprobar la realidad educativa, asociadas a
la integracion del contenido, la materializacion desde cada una de las asignaturas de
la DPI, la clase encuentro, la tarea docente y el trabajo independiente. Se deben,
ademas establecer los nexos con los ejes transversales y las estrategias curriculares
establecidas en la Educacion Superior y en la Universidad de Ciego de Avila, asi como
en la Facultad de Ciencias Pedagdgicas.

Accion 4: Taller cientifico - metodologico de perfeccionamiento instrumental.

Objetivo: Socializar ideas y exigencias sobre las relaciones que permiten la integracion
del contenido de las asignaturas de la DPI.

Participantes: Investigadora y profesores de la poblacion.
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Responsable: Investigadora. Plazo: Segundo periodo lectivo

Instrumentacion: Se debate y profundiza en las delimitaciones conceptuales y
procesos asociados a las habilidades cientifico — investigativas en general y en
particular en: problematizar, teorizar y comprobar la realidad educativa. El debate debe
centrarse en la explicacion de las relaciones y su importancia en los niveles de

integracion del contenido.

Etapa 3: Evaluacién del desarrollo del sistema de acciones de trabajo metodolégico

para la integracion del contenido en las asignaturas de la DPI.

Esta etapa de la estrategia adopta un caracter valorativo de la evolucién de la
preparacion metodologica de los profesores de las asignaturas de la DPI y la
trascendencia de la integracion del contenido en los diferentes niveles organizativos y
la potenciacion del desarrollo de las habilidades cientifico - investigativas:
problematizar, teorizar y comprobar la realidad educativa.

Es necesario no perder de vista las relaciones establecidas y la utilizacion consecuente
de los procedimientos metodoldgicos en los niveles de integracion determinados a
efectos de la investigacidon. Esta etapa también es el momento propicio para efectuar
la constatacidn final del pre-experimento proyectado en el contexto.

Objetivo: Valorar la trascendencia de la integracion del contenido de las asignaturas
de la DPI en los diferentes niveles organizativos en la potenciacion del desarrollo de
las habilidades cientifico - investigativas: problematizar, teorizar y comprobar la
realidad educativa.

Accion 1: Taller cientifico - metodolégico de socializacion de experiencias.
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Objetivo: Debatir las experiencias resultantes de la ejecucion de la preparacion
metodoldgica de los profesores de las asignaturas de la DPI.

Participantes: Investigadora y profesores de la poblacion.

Responsable: Investigadora. Plazo: Segundo periodo lectivo
Instrumentacion: Se socializan los elementos aprendidos y la integracion de las
mejores experiencias en la utilizacion de los procedimientos metodoldgicos, el alcance
del desarrollo de las habilidades cientifico - investigativas: problematizar, teorizar y
comprobar la realidad educativa, desde los niveles de integracién. Se debe explorar el
nivel de satisfaccion con las acciones realizadas.

Accion 2: Taller docente metodolégico de retroalimentacion.

Objetivo: Debatir las direcciones de proyeccion de las asignaturas de la DPI para la
integracion del contenido desde la aplicacion del sistema de acciones.

Participantes: Investigadora y profesores de la poblacién.

Responsable: Investigadora. Plazo: Segundo periodo lectivo
Instrumentacion: Es necesario profundizar en los logros y debilidades de la formacién
del profesional de la carrera Licenciatura en Educacion Primaria en correspondencia
con la preparacion metodolégica de los profesores de las asignaturas de la DPI para
la integracidén del contenido. En este espacio se realizard la constatacion final de la

investigacion.
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Sugerencias generales para la instrumentacion de la estrategia metodoldgica
para la integracion del contenido en las asignaturas de la Disciplina Principal
Integradora en la carrera Licenciatura en Educaciéon Primaria.

Para la instrumentacion de la estrategia metodolégica en la DPI en la carrera

Licenciatura en Educacion Primaria, e s necesario, ademas de cumplir con las

acciones disefladas para cada etapa de la estrategia: aseguramiento de las

condiciones previas, ejecucioén del sistema de acciones de trabajo metodolégico y

evaluacion del desarrollo del sistema de acciones de trabajo metodolégico para la

integracion del contenido en las asignaturas de la DPI, considerar como
condicionantes los aspectos que se establecen a continuacion:

e Se requiere como condicién previa la disposicion de participacion de los profesores
de las asignaturas de la DPI que son los responsables de la formacion de los
estudiantes de la carrera Licenciatura en Educacion Primaria.

e Las actividades metodoldgicas en la disciplina deben proyectarse desde el plan
metodoldgico de la misma y debe garantizar la toma de decisiones para la
preparacién metodolégica de los profesores de la DPI en funcién de la integraciéon
del contenido.

e Las acciones de la estrategia metodolégica deben propiciar la motivacion y el
compromiso de los profesores hacia la importancia de introducir este resultado
cientifico, destacando la necesidad de perfeccionar la preparacién metodoldgica en
las asignaturas de la DPI de la carrera Licenciatura en Educacién Primaria para la
integracion del contenido desde las precisiones de las habilidades cientifico -

investigativas: problematizar, teorizar y comprobar la realidad educativa.
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e En cada espacio de preparacion los profesores se apropiaran de un sistema de
acciones organizadas que les permitiran cumplir con la funcion docente
metodoldgica Yy cientifico metodoldgica y contribuir a la formacion integral de los
estudiantes de la carrera.

e Debe implementarse durante el desarrollo del sistema de trabajo metodoldgico de
la DPI, centrando su atencién en la organizacion sistémica de las formas y tipos de
trabajo metodoldgico que se establecen.

Conclusiones del Capitulo

Del estudio tedrico realizado y las indagaciones empiricas desarrolladas se asume la

necesidad de preparar metodol6gicamente, en la integracion del contenido, a los

profesores de las asignaturas de la DPI en la carrera Licenciatura en Educacion

Primaria.

La propuesta es resultado de las relaciones establecidas, de las que emergen los

procedimientos metodoldgicos, argumentos imprescindibles en la elaboracion de la

estrategia metodologica para la integraciéon del contenido en las asignaturas de la DPI

en la carrera Licenciatura en Educaciéon Primaria.
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CAPITULO 3.- VALORACION DE PERTINENCIA Y EFECTIVIDAD DE LA
ESTRATEGIA METODOLOGICA PROPUESTA

En este capitulo se describe como se realiza la valoracion de pertinencia de la
estrategia metodoldgica propuesta a través del juicio de expertos y su efectividad en
la practica mediante un pre-experimento pedagogico.

3.1.- Valoracién de pertinencia de la estrategia metodoldgica propuesta a traves
de agregados individuales

La valoracion de pertinencia de la estrategia metodolégica que se propone de manera
previa a su verificacion en la practica, se realiz6 en correspondencia con las
necesidades diagnosticadas, los fundamentos tedricos y la experiencia profesional.
Para este proposito fue necesaria la consulta de profesionales con experiencia, con un
maximo de competencia y preparacion cientifica en el tema objeto de estudio.

Para la valoracion de pertinencia, referida concretamente a la investigacion educativa,
es uno de los criterios que han de considerarse porque esta relacionada con el grado
de mejora del espacio social donde se integraran los conocimientos adquiridos o los
resultados de la misma (Acufia & Valenzuela, 2000). Al respecto, Colina (2007) sefiala
que la pertinencia de la investigacion se concreta en su aplicabilidad, mientras que
para Ramirez (2010) se traduce en utilidad social, es decir, una investigacion al

servicio de un grupo numeroso.
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También en esta misma direccioén, Franco (2015) precisa que “la pertinencia puede ser
un concepto subjetivo, el cual se encuentra ligado a un contexto, lugar y época” (p.
146). Ademas, destaca “la importancia del entorno en la definicibn de lo que se
considera o no pertinente” (p. 147). A partir de estos supuestos, la valoracion de
pertinencia de un resultado es un de punto de vista ante las preguntas sobre qué, para
qué y para quién, debe tener sentido, una finalidad tanto para los investigadores como
para los beneficiarios directos e indirectos (Acufia & Valenzuela, 2000).

La pertinencia, por su naturaleza, es un concepto amplio, con una connotacion
subjetiva, que se establece en relacion con algo, siempre que se dé correspondencia.
De ahi que, se asuma en la presente investigacion, como la adecuacion de la
propuesta para la preparacion metodoldgica de los profesores de las asignaturas de la
DPI en la carrera Licenciatura en Educacion Primaria y su relacion con la integracion
del contenido, fijandose a largo plazo, objetivos y necesidades especificas.

Desde la perspectiva anterior, en la valoracibn de pertinencia de la estrategia
metodolodgica para la preparacion de los profesores en la integracion del contenido de
las asignaturas de la DPI, se utilizé el método de agregados individuales. Desde los
presupuestos de Gorina, Alonso, Salgado y Alvarez (2014) se plantea, en esencia, que
el requerimiento individual a los expertos, permite evitar los sesgos de los datos
ocasionados por conflictos interpersonales, presiones entre los expertos, asi como la
prevalencia de puntos de vista y experiencia de algun experto.

El método de agregados individuales parte de la solicitud a cada experto de una
estimacion directa de la probabilidad de éxito o de fracaso de una tarea o accion

(Arquer, 2011); en este caso, de la estrategia metodoldgica, las relaciones que se
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materializan en el proceso objeto de estudio y las precisiones de los procedimientos
metodoldgicos elaborados para la integracion del contenido.
La apreciacion de la propuesta que se somete a consideracion, con la utilizacién de un
instrumento adaptado de Hernandez (2019) a partir de los intereses de la
investigacion, para lo cual se hizo corresponder, a la escala nominal, una escala
numerica. Para el tratamiento estadistico los datos y “calcular la media aritmética del
conjunto de estimaciones obtenidas (...), (...) presuponiendo que el conjunto de los
datos posibles tiene una distribucion simétrica y, por tanto, la media aritmética es un
buen indice de tendencia central” (Gorina, Alonso, Salgado & Alvarez, 2014, p. 7).
La estimacion de pertinencia de la estrategia metodoldgica elaborada mediante
agregados individuales, se realiz6 en cuatro momentos:

e Presentacion de la propuesta y el instrumento de evaluacion, por multiples vias

de comunicacion (Anexo 10).

e Recepcion y procesamiento de respuestas.

e Tabulacién de datos estadisticos (Anexo 10A).

e Perfeccionamiento de la propuesta segun los juicios emitidos por los expertos.
En este sentido, se solicitd la opinion informada de 15 expertos, los que fueron
seleccionados por su reconocido prestigio nacional e internacional, por la experiencia
en el tema que se investiga y su consentimiento para participar en la investigacién, asi
como su disponibilidad comunicativa. De ellos 13, (86,6%) con el grado cientifico de
Doctor en Ciencias Pedagodgicas; dos (13,3%) con el titulo de Master. Tres de los

expertos con categoria docente de Auxiliar, los demas son profesores Titulares.
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Del total de expertos, ocho (53,3%) son graduados de la Licenciatura en Educacion
Primaria, el resto (siete) son graduados de otras especialidades, todos tienen
experiencias en el trabajo con las asignaturas de la DPI, asi como en la formacion de
los profesionales. El 100% de ellos esta vinculado al PEA de esta disciplina en sus
respectivas carreras, especificamente ocho de los expertos tienen experiencias en las
asignaturas de la DPI en la carrera y en la Educacion Superior, estos tienen una
experiencia promedio de 36 afios en el sector educacional.

En la valoracion del aspecto referido a la coherencia entre la denominacion, rasgos
esenciales, tipo de relacion y la fundamentacion tedrica de las relaciones establecidas,
cuatro (26,6%) de los expertos la consideran muy adecuada, cinco (33,3%) bastante
adecuada y seis (40%) adecuada. Con un valor de la media en el rango tendiente a
bastante adecuada (valor de la media en 2,8).

De manera general los expertos dan muy buenos criterios de la propuesta, alegan que
es pertinente, necesaria, interesante, novedosa y que esta bien estructurada, aunque
se puede seguir perfeccionando. Al respecto opinan, que se pudiera fundamentar un
poco mas las acciones, de manera que se justifique con solidez cada una, y se precise
el tipo de relacion; ademas que debe quedar claro como las habilidades cientifico -
investigativas: problematizar, teorizar y comprobar la realidad educativa, transversan
el contenido de las diferentes asignaturas que conforman la DPI, como se da
tratamiento a las acciones y operaciones de estas habilidades y como son
sistematizadas en los diferentes afios académicos.

Los 11 expertos que ofrecen valoraciones en los rangos de bastante adecuado y

adecuado, coinciden en que desde las relaciones presentadas se debe profundizar en
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los contenidos de cada asignatura para develar estas relaciones entre el contenido de
las asignaturas de esta disciplina y las habilidades cientifico - investigativas:
problematizar, teorizar y comprobar la realidad educativa.

En cuanto a la segunda relacion sugieren valorar la manera en que se enuncia pues
indica la relacién entre el profesor como componente personal del proceso y el
resultado de la actividad metodologia de un colectivo, proponen que la describa en
términos de la cooperacién entre los profesores de las asignaturas que conforman la
DPI en funcién de la integracién del contenido. Esta sugerencia fue analizada y se
asumio su perfeccionamiento, en funcion establecer la relacion entre el modo de
actuacion de los profesores y los procededimientos metodoldgicos elaborados.

Al referirse a la determinacion de las acciones del procedimiento metodologico para
problematizar en la integracion del contenido en las asignaturas de la DPI, diez
expertos (66,6%) dan valoraciones de muy adecuada y bastante adecuado, cinco
(33,3%) ofrecen valoraciones de adecuadas. Con un valor de la media en el rango
tendiente a bastante adecuada (valor de la media en 2,9).

En general, refieren que es necesario precisar los conocimientos que contienen esas
asignaturas que conforman la DPI, los mismos no se develan, ni estdn expuestas
suficientemente las relaciones entre el contenido de esas asignaturas y las habilidades
cientifico - investigativas: problematizar, teorizar y comprobar la realidad educativa.
Las recomendaciones dadas contribuyeron al perfeccionamiento de este
procedimiento, que proporciona a los profesores las herramientas necesarias para

posteriormente revertirlas en la concepcion de sus asignaturas.
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En el aspecto referido a la determinacion de las acciones del procedimiento
metodoldgico para teorizar en la integracion del contenido en las asignaturas de la DPI,
aungque con una media en el rango de bastante adecuado (valor en 3,1) y doce
expertos (80%) hacen valoraciones de muy adecuada y bastante adecuado, los tres
(20%) que ofrecen valoraciones de adecuadas refieren que a estos procedimientos
para teorizar les falta secuenciacion y elementos integradores y ademas sugieren que
fuera pertinente caracterizar mas a los tres componentes que se transformaran. A
partir de estos criterios (luego de la reflexiébn) se redisefiaron los procedimientos
metodoldgicos elaborados, con un enfoque mas integral y se preciso el proceder y para
gué se hace el mismo.

En relacion con la determinacion de las acciones del procedimiento metodolégico para
comprobar la realidad en la integracién del contenido en las asignaturas de la DPI, con
una media en el rango de bastante adecuado (valor en 3), 11 expertos (73,3%) dan
valoraciones de muy adecuado y bastante adecuado y cuatro (26,6%) ofrecen
valoraciones de adecuadas al respecto refieren que, a los procedimientos para
comprobar la realidad educativa, seria pertinente incorporarle el nivel de motivacion,
creatividad y disposicion para demostrar en la préactica.

En el aspecto referido a la estructuraciéon de los objetivos, etapas, acciones e
instrumentacion de la estrategia metodoldgica, tres expertos (20%) consideran que
son muy adecuadas, cinco (33,3%) refieren que son bastante adecuadas y siete
(46,6%) que son adecuadas. En este aspecto con una media en 2,7 (tendiente a
bastante adecuado) es generalizado el criterio de que se deben revisar los objetivos

de cada etapa de la estrategia y su correspondencia con las acciones de manera que
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se vea de forma explicita el enfoque sistémico entre los aspectos que conforman, a
partir de lo que refiere la Resolucién Ministerial 47/2022 (MES, 2022) sobre la
concepcion del trabajo docente - metodoldgico.

La correspondencia entre las relaciones, los procedimientos metodologicos y la
estrategia metodoldgica, para la integracion del contenido en las asignaturas de la DPI,
fue evaluado como muy adecuado por tres expertos que representan el 20%, como
bastante adecuado y adecuado por seis expertos equivalentes al 40%, con una media
en el rango de bastante adecuado (valor en 2,8).

De forma general los expertos alegan que “me resulta evidente”, que “se aprecia
correspondencia entre las relaciones, los procedimientos metodoldgicos y la estrategia
metodoldgica”, que “es pertinente”. Aunque los seis que consideran que es adecuada
recomiendan que se debe precisar un poco mas la descripcion de las relaciones para
la integracion del contenido en las asignaturas de la DPI y profundizar en el enfoque
sistémico entre los aspectos que conforman la estructura de la estrategia.

En lo relacionado con la correspondencia entre la caracterizacion, las dimensiones e
indicadores de la variable dependiente con un valor de la media tendiente a bastante
adecuado (2,8), tres (20%) de los expertos la consideran muy adecuada, seis (40%)
bastante adecuada y seis (40%) de adecuada. En tal sentido se destaca la
presentacion de las habilidades cientifico - investigativas: problematizar, teorizar y
comprobar la realidad educativa como modos de actuacion que permiten operar con
el conocimiento y que deben ser vistas de manera integrada, porque estos sistemas

guardan una estrecha relacion.
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Consideran precisar un poco mas en la operacionalizacion de la variable dependiente
para poder cuantificar el nivel de preparacion de los profesores que se demuestra en
los conocimientos, las habilidades y las actitudes. Ademas, sugieren precisar los
indicadores para valorar cualitativamente la actitud. Desde estos sefialamientos se
profundizé en las acciones a tal efecto con propuestas mas concretas.

Respecto a la aplicabilidad de la estrategia metodoldgica en la DPI en la carrera, los
expertos (con un valor de media en 3,2) consideran que es el espacio adecuado para
su desarrollo, que en ella se garantiza la preparacion de los profesores a corto,
mediano y largo plazo, que es pertinente, que permite lograr mejores resultados en la
direccidon del PEA y que desde las valoraciones de las sugerencias ofrecidas es posible
lograr resultados satisfactorios. De manera general todas las valoraciones y
sugerencias dadas por los especialistas fueron analizadas y se hicieron los cambios
pertinentes y necesarios en aras de mejorar la propuesta.

En general, el célculo de la media de las 120 respuestas, de los 15 expertos en los
ocho aspectos valorados, fue de 3 puntos, lo que evidencia un rango de bastante
adecuado. A partir de los criterios emitidos por los expertos agregados individuales se
perfecciona la propuesta en relacion con la redaccion de las relaciones en la
reelaboracion de los objetivos de cada accion de la estrategia y el enfoque sistémico
de esta. Ademas, las opiniones emitidas permitieron redisefiar los procedimientos
metodoldgicos elaborados para la integracion del contenido de las asignaturas de la
DPI para el desarrollo de las habilidades cientifico - investigativas: problematizar,

teorizar y comprobar la realidad educativa.
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3.2.- Valoracion de efectividad de la estrategia metodoldgica propuesta, a traves
de un pre-experimento pedagdgico
En el epigrafe se presentan el disefio experimental en la variante de pre-experimento
con un solo grupo (G / O1/ X / Oz), consistente en la constatacion inicial (pretest), la
implementacion de la estrategia metodoldgica para la integracion del contenido en las
asignaturas de la DPI en la carrera Licenciatura en Educacién Primaria, en la Sede
“Manuel Ascunce” de la Universidad de Ciego de Avila “Maximo Gomez Baez” y la
constatacion final (postest) y la correlacion de los resultados.
La valoracién de la efectividad esta relacionada con el logro de transformaciones
positivas, a partir de los objetivos propuestos (Chirino, 2013), en la presente
investigacion, se centra en la integracion del contenido en las asignaturas de la DPI.
Este disefio ofrece como ventaja la referencia del estado inicial de la variable
dependiente, antes de la aplicacidon de la propuesta de transformacion (manipulacion
de la variable independiente); con una evaluacion posterior, para constatar el nivel de
preparacién de los profesores para la integracion del contenido en las asignaturas de
la DPI alcanzado. Y aunque se establece un minimo control sobre las variables ajenas,
se siguieron las fuentes principales de invalidez interna entre las que se encuentran:
e La seleccion de los participantes, que abarca al 100% de los profesores de la
disciplina; que con las diferencias l6gicas emanadas de la diversidad formativa y
de especializacién, comparten objetivos comunes e intereses por la superacion
profesional.
e La fluctuacion de los participantes de la investigacion, que no se modificé durante

el proceso investigativo.
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e Condiciones de aislamiento generadas por la Pandemia, que condiciond la
necesidad de comunicacion online.

e Condiciones naturales y favorables en el colectivo de la DPI y la insercion de la
propuesta en el sistema de trabajo metodologico de la carrera.

Se asumio la validez externa del tratamiento experimental, a partir de la posibilidad

reconocida por los expertos de generalizar en otros contextos y con otros participantes,

la propuesta en la practica educativa.

Metodologia

El grupo de estudio (G) se compone por 12 profesores de la DPI en la carrera

Licenciatura en Educacién Primaria, cuya experiencia promedio es de 30 afios en la

Educacién, con una experiencia en la Educacién Superior en un rango medio de 16

afos, tres son Doctores en Ciencias Pedagdgicas y nueve con titulo académico de

Master, tres tienen categoria docente de Titular, cinco de Profesor Auxiliar y cuatro de

Asistente.

Para la medicion del nivel de preparacion metodoldgica de los profesores de la carrera

Licenciatura en Educacion Primaria en Ciego de Avila para la integracion del

contenido, se asume su multidimensionalidad con tres dimensiones, cada una de ellas

con cuatro, tres y dos indicadores respectivamente (Campistrous y Rizo, 1998).

El procesamiento y analisis de los datos recopilados se desarroll6 a partir de la

triangulacion de los resultados de la aplicacion de cinco instrumentos para las

dimensiones cognitiva y procedimental y de tres para la dimension actitudinal. En las

evaluaciones inicial y final el procesamiento se realiz6 mediante el valor medio de los

indicadores que componen cada dimension en cada evaluacion. Se emple6 una escala
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ordinal de tres valores donde: 3 equivale al nivel alto, 2 al nivel medio y 1 al nivel bajo;

segun lo establecido en los indices de parametrizacion en el Anexo 11.

Los métodos y técnicas empleados en el pre - experimento fueron los siguientes:

e Analisis documental para los programas analiticos de las asignaturas en
constatacion inicial.

e Observacion abierta, externa, no participante y directa a colectivos de carrera,
colectivos de disciplina y clases en constatacion inicial.
(En ambos casos se asumen los resultados del estudio exploratorio. Se considera
que aun cuando varian cuatro profesores del estudio exploratorio a constatacion
inicial, no debe haber transformacién al respecto).

e Encuesta a profesores (Cuestionario en Anexo 12).

e Escala de autovaloracion (Guia en Anexo 13).

e Analisis documental para los programas analiticos de las asignaturas y su
dosificacion en constatacion final (Guia en Anexo 14).

e Observacion abierta, externa, no participante y directa a colectivos de carrera,
colectivos de disciplina en constatacion final (Guia en Anexo 15).

e Observacion abierta, externa, no participante y directa a clases en constatacion
final (Guia en Anexo 16).

e Medidas de tendencia central y de dispersion.

e Prueba paramétrica T-Student para muestras dependientes (por relacion entre

profesores o por medidas repetidas).
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e Prueba no paramétrica de Signos de Wilcoxon (usada como alternativa a la prueba
T-Student y determinar el comportamiento, distribucion o mediana de una de las
dos variables).

e Prueba de asociacion, relacion o independencia Exacta de Fisher porque G en el
estudio es pequefio.

Constatacion inicial
En la verificacion inicial de la variable dependiente, al evaluar la dimensién cognitiva,
se comprob6 que de los profesores que intervienen en la investigacion, nueve (75%),
se ubican en la categoria de medio y tres (25%) en la categoria de bajo. El indicador
mas afectado en esta dimension, fue el relacionado con andlisis de las potencialidades
y necesidades de integracion del contenido de su asignatura en la practica educativa.
Con 1,58 como valor medio, este aspecto constituye una debilidad que se hace
evidente desde la concepcion del programa de la asignatura.
Las principales dificultades que se manifiestan en los nueve profesores evaluados en
la categoria de medio, estan relacionadas con el dominio de los aspectos cientifico -
investigativos distintivos del PEA de la DPI y la relacién con su asignatura, asi como
en la determinacion de las potencialidades y limitaciones para la integracion del
contenido en la practica educativa. Los tres profesores evaluados en la categoria de
bajo presentaron dificultades ademas, en el dominio del contenido de las asignaturas
de la DPI, en el posicionamiento cientifico acerca de la integracion del contenido y en
el establecimiento de relaciones entre ellas.

En relacion con la dimension procedimental, 10 profesores (83,3%) se encontraron en

la categoria de medio y dos (16,6%) en la categoria de bajo. El indicador mas afectado
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fue el de la proyeccion de la asignatura hacia los aspectos cientifico - investigativos de
la integracion del contenido de su asignatura desde la DPI, con un valor medio de 1,62.
En general se registran dificultades en la valoracion de los nexos existentes entre los
sistemas de conocimientos de su asignatura y la concepcion de la integracion del
contenido desde la clase, la tarea docente y el trabajo independiente, aumentando en
complejidad y profundidad. Los dos profesores ubicados en el nivel bajo, ademas,
presentan imprecisiones para la proyeccion de los aspectos cientifico - investigativos
de la integracion del contenido de su asignatura desde la DPI.

En la evaluacion de la dimensién actitudinal, se pudo constatar que, 11 profesores
(91,7%) se encuentran en la categoria de medio y uno (8,3%) en la categoria de bajo.
Ambos indicadores se mostraron afectados y presentan una media idéntica en 2,33.
Esto evidencia que existe en el grupo un reconocimiento de la necesidad de una
aproximacion a la integracion del contenido y al establecimiento de relaciones desde
los niveles de integracion.

Los 11 profesores que se encuentran en la categoria de medio tienen dificultades en
la valoracién de la utilidad de la integracién del contenido de su asignatura desde la
DPly la relacién desde los niveles de integracion. El profesor ubicado en el nivel bajo,
ademas presenta limitaciones para asumir una posicién optimista acerca de las
potencialidades de su asignatura de la DPI en la integracion del contenido.

De manera general, en la constatacion inicial la evaluacion por indicadores de cada
dimension (representadas en la Tabla 1 / Anexo 17) evidencia carencias en la
preparacion metodologica de los profesores, fundamentalmente en el analisis de las

potencialidades y necesidades de integracion del contenido de su asignatura en la
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practica educativa; en la orientacion de la proyeccion de la asignatura hacia los
aspectos cientifico - investigativos desde la DPI y en la posicion acerca de las
potencialidades de su asignatura para la integracion del contenido (Ver Grafico 1 /
Anexo 17).

Una percepcion de los resultados de cada una de las dimensiones de la variable
dependiente (Ver grafico 2 / Anexo 17) permite afirmar que todas se encuentran por
debajo del valor medio, siendo la mas afectada, la dimensién procedimental cuyo valor
como se muestra en el grafico 2, se concentra mayormente en 1,68.

El nivel de preparacion metodolégica de los profesores de la DPI de la carrera
Licenciatura en Educacion Primaria en Ciego de Avila para la integracion del
contenido, globalmente se comporté en un nivel medio, segun la categoria ordinal,
porque de los 12 profesores que conforman el grupo (G), nueve (75%) se encuentran
en esta categoria, y tres profesores (25%) en la categoria de bajo (Ver grafico 3 / Anexo
17). Estos resultados evidencian las insuficiencias que hay en los profesores para la
integracion del contenido en las asignaturas de la DPI en la carrera Licenciatura en
Educacion Primaria.

Implementacion de la estrategia metodoldgica para la integracién del contenido
en las asignaturas de la Disciplina Principal Integradora en la carrera
Licenciatura en Educacion Primaria

Como parte de la primera accion de la estrategia metodologica se realiza una reunion
docente metodoldgica para argumentar la necesidad del aseguramiento de las
condiciones previas para la integracion del contenido en las asignaturas de la DPI,

mediante el andlisis detallado con todos los profesores de las fortalezas, las
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insuficiencias, las causas y posibles soluciones que presentan en la preparacion
metodoldgica para la integracion del contenido que le posibiliten adoptar una actitud
consciente frente a esta tarea (enero 2020) durante su realizacion, la investigadora
presento un informe con la representacion mediante un grafico de barras los resultados
de los instrumentos aplicados, de forma general los profesores expresaron la
necesidad de desarrollarlo como un proceso y no como resultado.
Ademas se precisan los aspectos generales concernientes a la integracion del
contenido con el objetivo de preparar a los profesores en la esencia de cdmo lograrla
para el desarrollo de las habilidades cientifico - investigativas: problematizar, teorizar
y comprobar la realidad educativa para garantizar de esta forma la adquisicion
consciente del conocimiento y de los modos de actuar, para lograr un trabajo
metodoldgico coherente y cooperado que potencie el desarrollo de estas habilidades,
a partir del contenido de cada asignatura de la DPI en la carrera Licenciatura en
Educacion Primaria.
Se adopto el siguiente acuerdo metodoldgico:

e Redisefar los sistemas de clases de las asignaturas de la DPI a partir de los

aspectos analizados para la integracion del contenido.

La accion dos que es un taller docente metodoldgico: formas y tipos de trabajo docente
- metodoldégico y cientifico - metodoldgico, se desarrolla en enero de 2020, se debate
con el colectivo de profesores de las asignaturas de la DPI las formas fundamentales
del trabajo metodolégico que se van a desarrollar con el fin de transformar la
preparacion metodoldgica para la integracion del contenido. Por su esencia, en este

taller se presentard la variable dependiente para su validacion.
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Se comienza el taller abordando los aspectos que sirvieron de sustento tanto desde el
punto de vista tedrico como practico para la determinacion de la variable dependiente;
nivel de preparacion metodoldgica de los profesores de las asignaturas de la DPI en
la carrera Licenciatura en Educacion Primaria en la Universidad de Ciego de Avila para
la integracién del contenido.

Desde el punto de vista teorico se analizaron los conceptos de preparacion
metodoldgica e integracion del contenido. Desde el punto de vista practico se partié
del analisis de los resultados de la aplicacion del diagndstico donde se determinaron
potencialidades y limitaciones que sustentaron la operacionalizacion de dicha variable.
Se asume operativamente como variable dependiente el nivel alcanzado por los
profesores en los conocimientos, habilidades y actitudes para la integracién del
contenido de las asignaturas de la DPI con las habilidades cientifico - investigativas:
problematizar, teorizar y comprobar la realidad educativa. En la dimension cognitiva se
determinaron los indicadores que precisan el conocimiento que deben tener los
profesores para la integracion del contenido de las asignaturas de DPI. La dimension
procedimental en esencia precisa el procedimiento que debe seguir el profesor y la
actitudinal se centra en la actitud que asumen los profesores para la integracion del
contenido en las asignaturas de esta disciplina.

El taller cientifico - metodologico de socializacion de las exigencias de la investigacion
gue se realiza en el marco del trabajo metodolégico de la DPI, constituye la accion tres
de la primera etapa y se desarroll6 en el mes de febrero de 2020, los profesores de
conjunto con la investigadora realizaron la discusion y debate a partir de los

fundamentos expuestos en las reuniones docentes metodoldgicas que permitieron que
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los profesores se identificaran con los problemas que presentaban para la integracion
del contenido de las asignaturas de la DPI. También se realiza la presentacion de las
acciones de la segunda etapa de la estrategia por su importancia es preciso que cada
profesor dé sus criterios y valoraciones para el intercambio.

La accion numero uno de la segunda etapa de la estrategia se realiza en la ultima
semana de agosto de 2020; en esencia es una reunion docente metodolégica donde
la investigadora expone; como integrar los contenidos de las asignaturas de la DPI en
la carrera Licenciatura en Educacion Primaria y qué tipo de relaciones se establecen
para la preparacion metodoldgica de los profesores de las asignaturas de esta
disciplina.

Se realiza el debate a través de una lluvia de ideas sobre el criterio de ellos de la
definicion de integracién del contenido, posteriormente se presenta en tarjetas
previamente elaboradas varias definiciones abordadas por diferentes investigadores y
se asume operativamente para los efectos de la investigacion que es un proceso de
interaccién del modo de actuacion del profesor con el contenido objeto de estudio de
esta disciplina con la utilizacion de acciones del procedimiento metodolégico para
problematizar, teorizar y comprobar la realidad educativa con la solucion de problemas
cientificos profesionales de la practica educativa en la asimilacion y fijacion del
contenido para la su integracion.

Durante el desarrollo de la reunién docente metodologica se realiza la explicacion de
la consulta bibliografica realizada, precisando como via fundamental para la
integracion del contenido la clase encuentro, que en su organizacion didactica propicia

la adecuada estructuracion de la tarea docente y el trabajo independiente desde las
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habilidades cientifico - investigativas: problematizar, teorizar y comprobar la realidad
educativa. Se hace la presentacion de las relaciones para integracion del contenido en
las asignaturas de esta disciplina.
En septiembre de 2020 se realiza la accion nimero dos con la que la investigadora
presenta una clase metodologica instructiva para argumentar los procedimientos
metodoldgicos en la integracion del contenido de las asignaturas de la DPI, desde la
clase encuentro Didactica de la Lengua Espafiola. En esta clase se realiza la
fundamentacion teorico - metodologica, de los procedimientos metodoldgicos
elaborados por la investigadora para la integracion del contenido de las asignaturas de
la DPI, asi como su demostracion lo que propicio el intercambio con los profesores.
Ademas, se hace referencia a la teoria que se asume para la integracién del contenido
de las asignaturas de la DPI abordados en la reunion metodoldgica que se profundiza
desde su materializacion en los procedimientos metodologicos y su demostracién a
través de una clase de Didéactica de la Lengua Espafola, se dan las pautas para la
reflexion y se adoptan los acuerdos metodoldgicos.
La investigadora abordé la teoria que se propone referente a las relaciones para la
integracion del contenido en las asignaturas de la DPI. En tal sentido se demostro
como se debe realizar la integracion del contenido, expresado en el trabajo
metodoldgico cooperado entre todos los profesores de la disciplina. En esta clase se
dieron las siguientes pautas para el debate:

e Realiza un andlisis critico de los procedimientos metodoldgicos que desde su

asignatura se pueden aplicar para favorecer la integracion del contenido desde
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las habilidades cientifico - investigativas: problematizar, teorizar y comprobar la
realidad educativa.
e (Qué otros procedimientos pudieran tomarse en consideracién para la
integracion del contenido?
e Posibilidades de aplicacibn de acuerdo con las caracteristicas de las
asignaturas de la DPI.
El debate realizado por los profesores fue muy rico, pues estos destacaron la
importancia de los procedimientos elaborados y su contribucion para la integracion del
contenido de las asignaturas de la DPI. Es importante resaltar que finalmente se llego
a un consenso sobre la importancia del tema de investigacion para elevar la calidad
del PEA de esta disciplina.
La accion tres de la estrategia se realizé de forma online, en octubre de 2020, por la
incidencia de la pandemia. Este taller docente metodolégico fue de perfeccionamiento
instrumental, ahi los profesores debatieron cémo a partir de los procedimientos que se
le presentaron por las diferentes formas de trabajo metodologico realizadas
perfeccionaron sus programas a partir de los diferentes niveles para la integracion del
contenido.
Los debates se centraron esencialmente en cémo los procedimientos metodoldgicos
elaborados le sirvieron de sustentos teodricos para el redisefio de la concepcion de la
clase encuentro, las tareas docentes y el estudio independiente para desde la
integracion de estos niveles desarrollar las habilidades cientifico - investigativas:
problematizar, teorizar y comprobar la realidad educativa. Ademas, explicaron como

dieron salida, durante los encuentros presenciales a las estrategias curriculares, a los
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ejes transversales establecidos en la carrera y la disciplina a partir de las orientaciones
de la Educacién Superior y en la Universidad de Ciego de Avila, asi como en la
Facultad de Ciencias Pedagdgicas.

El taller cientifico - metodologico de perfeccionamiento instrumental, constituye la
accion cuatro de esta etapa y se desarrollé de forma online en diciembre de 2020. Este
fue muy productivo porgue se logré un rico debate cientifico pues los profesores
expusieron los resultados de la implementacion de las relaciones y su implementacion
en los niveles de integraciéon del contenido, desde sus asignaturas.

En la medida que fue desarrollandose el debate, se ejemplificé con propuestas
renovadoras y especificas acerca de como ellos lograron la integracion del contenido
a partir de los niveles de integracion para el desarrollo de las habilidades cientifico -
investigativas: problematizar, teorizar y comprobar la realidad educativa.

El desarrollo de este taller dejé como resultado que:

e Se enriquecio la preparacion de los profesores para la integracion del contenido
en las asignaturas de la DPI.

e Se estimuld a los profesores en la utilizacion de los procedimientos
metodoldgicos elaborados para la integracion del contenido en los diferentes
niveles y el desarrollo de las habilidades cientifico - investigativas:
problematizar, teorizar y comprobar la realidad educativa.

En la etapa tres de la estrategia se realizaron dos acciones la primera fue un taller
cientifico - metodoldgico de socializacion de experiencia, se hizo en agosto de 2021,
este propicio el debate para que los profesores expusieran los elementos aprendidos

y la integracion de las mejores experiencias en la utilizacion de los procedimientos
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metodolégicos y en el alcance del desarrollo de las habilidades cientifico -
investigativas: problematizar, teorizar y comprobar la realidad educativa desde los
niveles de integracion.

Se realiz6 la técnica del PNI (positivo, negativo e interesante) que permitio explorar el
nivel de satisfaccion de los profesores con los resultados de la investigacion
presentados, estos refirieron que “los procedimientos metodologicos elaborados
propiciaron el trabajo para la integracion del contenido”;, “las demostraciones
realizadas fueron muy esclarecedoras y motivantes”; “realmente con la aplicacién de
los procedimientos metodoldgicos se logré mejorar la preparacion metodolégica de la
asignatura”.

El taller docente metodoldgico de retroalimentacion fue desarrollado en febrero de
2022 este resultd muy positivo, pues le permitid a la investigadora precisar los
principales logros y debilidades en la formacién del profesional de la carrera
Licenciatura en Educacion Primaria en correspondencia con la preparacion
metodoldgica de los profesores de las asignaturas de la DPI para la integracién del
contenido, ademas en este espacio se realiz6 la constatacion final de la investigacion.
Constatacion final

Luego de la implementacién de la estrategia metodoldgica para la integracion del
contenido en las asignaturas de la Disciplina Principal Integradora en la carrera
Licenciatura en Educacion Primaria:

En la evaluacion de la dimension cognitiva nueve profesores (75%) estan evaluados
en el nivel alto y los tres restantes en el nivel medio. Por otro lado, al final del estudio,

el indicador menos afectado fue el dominio de las posiciones cientificas acerca de la
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integracion del contenido de su asignatura desde la DPI con un valor medio de 2.72 y
el mas afectado al igual que al inicio del estudio, fue el relacionado con el analisis de
las potencialidades y necesidades de integracion del contenido de su asignatura en la
practica educativa, con un valor medio de 2.65 (Ver la Tabla 2 / Anexo 17).

Las principales potencialidades de los nueve profesores evaluados en la categoria de
alto estan relacionadas con el dominio de los aspectos cientifico - investigativos
distintivos del PEA de la DPI y la relacidn con su asignatura, en la determinacion de
las potencialidades y limitaciones para la integracion del contenido en la préactica
educativa. Los tres profesores evaluados en la categoria de medio aln presentan
dificultades en el dominio del contenido de las asignaturas de la DPI, en las posiciones
cientificas acerca de la integracion del contenido y en el establecimiento de relaciones
entre ellas.

La evaluacion de la dimension procedimental, revel6 que 11 profesores (91,6%), se
encuentran en el nivel alto y uno (8,3%) en el nivel medio. Se destaca que en el nivel
bajo no se ubic6 ningun profesor, aspecto este muy favorable. Al final del estudio en
esta dimension el indicador méas afectado fue el referido a la concepcién de la
integracion del contenido de su asignatura desde la clase, la tarea docente y el trabajo
independiente, con un valor medio de 2.62 (Ver la Tabla 2 y Gréafico 4 / Anexo 17).

De manera general las principales potencialidades que se evidenciaron en los
profesores en esta dimension estan en la valoracion de los aspectos cientifico-
investigativos del PEA de la DPI y la relacion en la concepcion de la integracion del
contenido de su asignatura desde la clase, la tarea docente y el trabajo independiente.

El profesor ubicado en el nivel medio, aldn tiene limitaciones para la proyeccion de los
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aspectos cientifico - investigativos de la integracion del contenido de su asignatura
desde la DPI.

La evaluacion de la dimension actitudinal corroboré que esta evaluada en un nivel alto,
dado que el 91,6% (11) de los profesores se encuentran en dicho nivel, un 8,3% (1) en
el nivel medio. El indicador establecido para la valoracion de utilidad de la integracion
del contenido de su asignatura desde la DPI, fue el que tuvo el mejor desempefio al
inicio del estudio con una media de 2.39 y el mas afectado al final con una media de
2.83 (Ver Tabla 2 y Grafico 4 / Anexo 17).

Los dos indicadores de esta dimensidn revelan resultados muy favorables, se constato
gue los profesores valoraron la utilidad de la integracion del contenido de su asignatura
desde la DPI y asumieron una posicién optimista acerca de las potencialidades de su
asignatura para dicha integracion. De forma general los profesores en su accionar
mostraron una actitud positiva para desde su asignatura potenciar las habilidades
cientifico - investigativas: problematizar, teorizar y comprobar la practica educativa y
direccionar su preparacion a partir del trabajo coordinado y cooperado que permitiera
la integracién del contenido.

El procesamiento y andlisis de los datos de la constatacion final permitieron arribar a
las siguientes consideraciones (Ver graficos 5y 6 / Anexo 17):

e Al final del estudio 10 profesores (83,3%) se encontraban en el nivel alto y 2
(16,7%) en el nivel medio, lo que sugiere claramente que hubo un ascenso
considerable de la preparacion metodolégica de los profesores, este hecho es
comprobado al realizar la prueba estadistica, en la que las distribuciones son

significativamente diferentes.
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e Los dos profesores que estan en el nivel medio adn presentan limitaciones en
el dominio del contenido de las asignaturas de la DPI, en la concepcion de la
integracion del contenido de su asignatura desde la clase, la tarea docente y el
trabajo independiente y en asumir una posicion optimista acerca de las
potencialidades de su asignatura de la DPI para la integracién del contenido.

Comparacion inicial y final del comportamiento de la variable dependiente

El criterio utilizado para categorizar el nivel de preparacidon metodolégica de los
profesores de la DPI de la carrera Licenciatura en Educacion Primaria en Ciego de
Avila para la integracién del contenido de los profesores del estudio, es el siguiente:

e <1.5Bajo

e 2>215y<25Medio

e 2>25Alto

Se adopta este criterio debido a que el nivel de los profesores es un factor subjetivo, o
sea, una variable latente construida que tiene un cierto nivel de incerteza y sesgo en
el calculo, por tanto, se considera una pequefia correccion de 0.5 unidades a los puntos
de corte originales que son 1, 2 y 3 respectivamente.

El estudio de las frecuencias del nivel de los profesores del estudio mostré que
inicialmente 3 (25%) profesores se encontraban en el nivel bajo y 9 (75%) en nivel
medio, al final del estudio 2 (16,7%) profesores con nivel medio y 10 (83,3%) con nivel
alto, lo que sugiere claramente que hubo una mejoria considerable del nivel de los
profesores, este hecho es comprobado al realizar la prueba estadistica, donde las
distribuciones son significativamente diferentes, como se muestra en la Tabla 3 /

Anexo 17.
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La dimension cognitiva fue la que mayor movilidad tuvo, al evidenciar que en la
constatacion inicial no existian profesores evaluados en el nivel alto y después de la
implementacion de la estrategia se observa que 10 (83,3%), alcanzaron dicho nivel, lo
cual corroboré los conocimientos que deben poseer los profesores para la integracion
del contenido de las asignaturas de la DPI en el desarrollo de las habilidades cientifico
— investigativas: problematizar, teorizar y comprobar la realidad educativa.

La dimension procedimental también evidencia transformaciones positivas, al
observarse el movimiento de los profesores ubicados en el nivel bajo al inicio para el
medio y alto, hasta llegar en la constatacion final a un 91,6%, en el nivel alto. Lo
anterior favorecio la contribucién de la integracion del contenido de las asignaturas de
la DPI al lograr resultados positivos en el desarrollo de las habilidades cientifico —
investigativas: problematizar, teorizar y comprobar la realidad educativa.

Por dltimo, la dimension actitudinal se comportdé de manera similar durante todo el
proceso investigativo, porque los profesores por lo general se ubicaban entre muy
favorables y bastante favorables, al valorar la utilidad de la integracion del contenido
de su asignatura y asumir una posicion optimista para su aplicacion en la practica

educativa.
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En el grafico siguiente se compara la transformaciéon en cada profesor como
consecuencia de la instrumentacion de la estrategia metodoldgica en la DPI en la

carrera Licenciatura en Educacion Primaria.

Comparacion inicial y final del pre - experimento

12
10
o 8
?
qq;) 6
o
o 4
? l
0
Bajo Medio Alto
Niveles

H |nicial ®mFinal

Gréfico 1

Se evidencia que inicialmente tres profesores se encontraban en el nivel bajo y nueve
en el nivel medio; las mayores dificultades se presentaron en la dimension cognitiva
en cuanto al andlisis de las potencialidades y necesidades de integracion del contenido
de su asignatura en la practica educativa; después de implementada la estrategia
metodoldgica se lograron cambios estadisticamente significativos en la poblacion, al
ubicarse 11 profesores en el nivel alto y uno en el nivel medio, con el que se debe
continuar trabajando en el dominio de las posiciones cientificas acerca de la
integracion del contenido de su asignatura desde la DPI y en su concepciéon desde la
clase, la tarea docente y el trabajo independiente.

Las principales transformaciones logradas en los profesores que se encuentran en el

nivel alto, estan dadas:
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Identificaron la necesidad de integrar el contenido de la DPI desde su asignatura
para el desarrollo de las habilidades cientifico - investigativas: problematizar,
teorizar y comprobar la realidad educativa.

Tuvieron una vision mas integral para relacionar el contenido de las asignaturas
de la DPI en la carrera Licenciatura en Educacion Primaria.

Se apropiaron de los procedimientos metodoldgicos que permiten establecer
las relaciones entre: el contenido de las asignaturas de la DPI y las habilidades
cientifico - investigativas: problematizar, teorizar y comprobar la realidad
educativa; el modo de actuacion de los profesores y los procedimientos
metodoldgicos para la integracidon del contenido de las asignaturas de la DPI y
los niveles de integracion del contenido de las asignaturas de la DPI (la clase,
la tarea docente y el trabajo independiente).

Mostraron una actitud positiva para la integracion del contenido de las
asignaturas de la DPI.

Determinaron desde la preparacién del programa de la asignatura los aspectos

cientifico - investigativos para la integracion del contenido.

De forma general se aprecia impacto en los profesores a partir de la transformacion de

la variable dependiente, y se evidencia el nivel de satisfaccion que tienen ellos con la

implementacion de la estrategia metodoldgica.

Conclusiones del capitulo

La utilizacion del método de agregados individuales para valorar la pertinencia de la

estrategia metodoldgica en la integracion del contenido de las asignaturas de la DPI

de la carrera Licenciatura en Educacion Primaria permitié el intercambio de opiniones
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y la evaluacién positiva de la propuesta. Los resultados obtenidos en el pre-
experimento corroboraron que hubo una transformacion significativa en la preparacion
metodoldgica de los profesores a través de la comparacion del pre - test y pos - test,
desde la utilizacion de diferentes pruebas estadisticas paramétricas, no paramétricas
y de asociacion, relacion o independencia, con lo cual se corrobora que la preparacion
metodoldgica de los profesores para la integracion del contenido de las asignaturas de
la Disciplina Principal Integradora en la carrera Licenciatura en Educacion Primaria se
hizo efectiva, a partir de la implementacion de una estrategia metodologica sustentada
en relaciones, procedimientos metodoldgicos y la precision de las habilidades cientifico

- investigativas.
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CONCLUSIONES

El estudio tedrico realizado sobre la preparacion metodolédgica de los profesores de las
asignaturas de la DPI en la carrera Licenciatura en Educacion Primaria, permitio
asumirla como proceso y resultado en funcion de la integracién del contenido en el
desarrollo de las habilidades cientifico - investigativas: problematizar, teorizar y
comprobar la realidad educativa y su contribucién al trabajo cooperado y coherente
entre los profesores. La concepcidn disciplinar actual de preparacion, no constituye un
referente tedrico suficiente en el tratamiento integrado del contenido segun las
demandas del Modelo del Profesional de esta carrera para el nivel educativo primario
en el pais.

Asumir las relaciones de integracion del contenido para la preparacion metodoldgica
de los profesores de las asignaturas de la DPI en la carrera Licenciatura en Educacion
Primaria permite elevar su preparacion en funcion de una mayor esencialidad en los
contenidos de la disciplina y el trabajo, desde los enfoques intra, inter y
transdisciplinario, ademas de la unidad entre la I6gica interna de la ciencia con el PEA,
para garantizar el vinculo ciencia - profesion.

El estudio exploratorio de la preparacion metodolégica de los profesores de las
asignaturas de la DPI en la carrera, evidencid las principales potencialidades y
limitaciones en la integracion del contenido de forma sistematica, en funcion del

desarrollo de las habilidades cientifico - investigativas: problematizar, teorizar y
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comprobar la realidad educativa, lo que reveld la necesidad de utilizar relaciones y

procedimientos metodolégicos que permitiera guiar dicho proceso.

La estrategia metodoldgica que se propone esta estructurada en tres etapas: que
transitan por aseguramiento de las condiciones previas, ejecucion y evaluacion del
desarrollo del sistema de acciones de trabajo metodoldgico para la integracion de
contenido en las asignaturas de la DPI; se sustenta en el desarrollo del trabajo
metodoldgico coordinado de los profesores de las asignaturas de esta disciplina; con
ella se pretende contribuir al desarrollo de las habilidades cientifico - investigativas:
problematizar, teorizar y comprobar la realidad educativa para la preparacion de los
profesores de la carrera Licenciatura en Educacion Primaria.

La valoracion de pertinencia de las relaciones y la propuesta por agregados
individuales reveld, con sugerencias de perfeccionamiento, la coherencia, la apropiada
determinacién de las acciones de los procedimientos metodoldgicos, la certera
estructuracion, asi como la aplicabilidad de la estrategia metodolégica en las
asignaturas de la DPI en la carrera Licenciatura en Educacién Primaria.

La implementacién de la estrategia metodoldgica en la practica educativa, a través de
un pre-experimento del tipo pre y post prueba de un solo grupo, confirmd por sus
resultados, que su aplicacién contribuye a la preparacion metodoldgica de los
profesores de las asignaturas de la DPI para la integracion del contenido y el desarrollo
de las habilidades cientifico - investigativas: problematizar, teorizar y comprobar la
realidad educativa en la direcciéon del PEA en la carrera Licenciatura en Educacion

Primaria. Todo ello permitio corroborar la idea cientifica a defender.
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RECOMENDACIONES

Incluir dentro de la malla curricular la formacion de las habilidades cientifico -
investigativas: problematizar, teorizar y comprobar la realidad educativa en la direccion
del PEA en la carrera Licenciatura en Educacion Primaria.

Continuar profundizando en las relaciones para la integracion del contenido entre los
objetos de estudios de las asignaturas de la DPI, asi como en las restantes disciplinas

que conforman el curriculo de la carrera.
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ANEXOS

Anexo 1 - Guia de andlisis de los documentos normativos generales de la

carrera Licenciatura en Educacion Primaria. (Estudio exploratorio)

Objetivo: Documentar la existencia de sugerencias,

recomendaciones o

indicaciones para la integracion del contenido de las asignaturas de la DPI.

Documentos analizados:

e Plan de estudio “E” de la carrera Licenciatura en Educacién Primaria.

e Programa de la DPI de la carrera Licenciatura en Educacion Primaria.

No. | Aspectos a analizar Siempre | Aveces | Nunca

1. | Relaciones explicitas entre el sistema de
conocimientos de la DPI.

2. | Presentacion de disposiciones para el desarrollo de
habilidades cientifico - investigativas.

3. | Orientacién de espacios alternativos para explicar los
contenidos de la DPI en funcion del desarrollo de
habilidades cientifico - investigativas.

4. | Sugerencias de acciones didactico metodolégicas
para el trabajo integrador y contextualizado en la
carrera o en los Programas de las Disciplinas.

5. | Se participan los niveles de integracion del contenido
(las disciplinas, preparaciones de asignaturas, la
clase, la tarea docente, el trabajo independiente y la
practica laboral)




Anexo 2 - Guia de andlisis de los documentos metodoldgicos de la carrera

Licenciatura en Educacién Primaria. (Estudio exploratorio)

Objetivo: Constatar las orientaciones para la integracion del contenido de las

asignaturas de la DPI.

Documentos analizados:

e Plan metodoldgico de la carrera.

e Plan metodolégico de la DPI.

No. | Aspectos a analizar Siempre | Aveces | Nunca

1. | Determinacion de las lineas de trabajo metodolégico
sobre la integracion del contenido inter e
intradisciplinares.

2. | Proyeccién de actividades metodoldgicas del trabajo
docente para la integracion del contenido de la DPI.

3. | Proyeccién de actividades metodologicas del trabajo
cientifico - metodolégico para la integracion del
contenido de la DPI.

4. | Planeacion de actividades metodolégicas en funcion
del desarrollo de habilidades cientifico - investigativas
en vinculo con contenidos de la DPI.

5. | Concepcion de alguna variante procedimental para la
integracion del contenido de la DPI.

6. | Propuesta de acciones para la integracion del
contenido en alguno de los niveles de integracién.




Anexo 3 - Guia de andlisis de las preparaciones de asignaturas de la DPI de la

carrera Licenciatura en Educacion Primaria. (Estudio exploratorio)

Objetivo: Comprobar la proyeccion de actividades para la integracion del contenido

en las preparaciones de las asignaturas de la DPI.

Documentos analizados:

e Preparaciones de las asignaturas de la DPI.

No. | Aspectos a analizar Siempre | Aveces | Nunca

1. | Proyeccion del Programa de la asignatura hacia
nicleos tedricos del contenido (conocimientos,
habilidades y valores) de la DPI.

2. | Proyeccion del Programa de la asignatura hacia la
planificacion, orientacién, control y evaluacion de
habilidades cientifico - investigativas.

3. | Distincion de actividades tendientes a la integracion
los contenidos de la DPI.

4. | Concepcion de la evaluacion del desarrollo de
habilidades cientifico - investigativas en vinculo con
contenidos de la DPI.

5. | Consideracion de alguna variante procedimental para
la integracion del contenido de la DPI desde la
asignatura.

6. | Indicaciones para la integracion del contenido en
alguno de los niveles de integracion.




Anexo 4 - Guiade observacion a actividades metodoldgicas de la DPI. (Estudio

exploratorio)

Objetivo: Comprobar en las actividades metodoldgicas de la DPI en la carrera

Licenciatura en Educacion Primaria la planificacion, orientacion, ejecuciéon y control

de sugerencias, recomendaciones o indicaciones para la integracion del contenido.

No.

Aspectos a observar

Alto

Medio

Bajo

Se le brinda tratamiento a la tematica de la integracion

del contenido inter e intradisciplinares.

Se trabajan las vias para la planificacion y orientacion
de la integracion del contenido en funcion de preparar
a los profesores de la DPI.

Se trabajan las vias para la ejecucion y control de la
integracion del contenido en funcion de preparar a los

profesores de la DPI.

Se realizan acciones de preparacion cientifico-
metodolégica en funcién del desarrollo de habilidades
cientifico - investigativas en vinculo con contenidos de
la DPI.

Se proyecta la actividad metodoldgica segun la logica

de los niveles del sistema de trabajo.

Escala para medir niveles en la guia de observacion.

Alto: Cuando se constatan evidencias solidas del desarrollo del aspecto.

Medio: Cuando se constata el desarrollo parcial del aspecto.

Bajo: Cuando se evidencian limitaciones en el desarrollo del aspecto.

Nota: Adaptacion de instrumento validado por Causilla, O. L. (2017).




Anexo 5 - Guia de observacion a clases. (Estudio exploratorio)

Objetivo: Identificar potencialidades y necesidades de los profesores de las

asignaturas de la DPI en la carrera Licenciatura en Educacién Primaria para la

integracion del contenido.

Datos generales:

Profesor:
Asignatura: Actividad:
No. | Actividad del profesor Alto Medio Bajo
1. | Dominio por el profesor del contenido de la DPI
(Relaciona los elementos del contenido
(conocimientos, habilidades y valores).
2. | La estructura y organizacion didactica de la clase
responde a las exigencias intra e interdisciplinarias.
3. | Vinculo del contenido con la profesion y con la
realidad nacional e internacional para el desarrollo de
la labor educativa y el trabajo politico ideoldgico en
funcién de una formacién integral de los estudiantes.
4. | Orientacion y motivacion para el aprendizaje del
contenido introduciendo aspectos de
interdisciplinariedad.
5. | Alcance de los objetivos a partir de las necesidades y
aspiraciones sociales e individuales.
6 Integracion del contenido formativo de las estrategias
curriculares.




No. | Actividad del profesor Alto Medio

Bajo

7 Utilizacion de métodos activos y de medios de
enseflanza que propicien el aprendizaje con

elementos intradisciplinares.

8 Propicia la busqueda, el andlisis, la interpretacion o

comunicacion del contenido de forma integrada.

Escala para medir niveles en la guia de observacion.
Alto: Cuando se constatan evidencias solidas del desarrollo del aspecto.
Medio: Cuando se constata el desarrollo parcial del aspecto.

Bajo: Cuando se evidencian limitaciones en el desarrollo del aspecto.

Nota: Adecuacion en funcion de los intereses y necesidades de la investigacion, de

la guia estandarizada para el control de la actividad docente en la Universidad de

Ciego de Avila “Maximo Gémez Baez’.




Anexo 6 - Encuesta a profesores de la DPI de la carrera Licenciatura en
Educacién Primaria. (Estudio exploratorio)

Objetivo: Recopilar informacién sobre el nivel de preparacion de los profesores de
las asignaturas de la DPI para la integracion del contenido.

Consigna: Estimado profesor estamos realizando una investigacion para conocer el
estado actual de su preparacion para la integracion del contenido en las asignaturas
de la DPI.

Datos generales
Asignatura que imparte:

Titulo de graduado:

Categoria docente:  Titulo académico: __ Titulo cientifico:

Experiencia en Educacién: _ Experiencia en la Educacion Superior:

1. Harecibido preparacion sobre la integracion del contenido de las asignaturas de
la DPI. sl No

En caso afirmativo a través de que via:

___Trabajo metodoldgico ___Investigacién ___Capacitacion

___Formacion inicial ___Superacion postgraduada ___Autodidactica

Otras ¢ Cuales?

2. Através de qué via se obtiene la informacioén relacionada con la integracion del

contenido de las asignaturas de la DPI en la carrera Licenciatura en Educacion

Primaria.

___Libros ___Sitios web ___Cursos de superacion
___Documentos normativos de la carrera __ Grupo whatsApp
___Eventos cientificos ___Publicaciones

Otros ¢,Cuales?

3. Considera necesario recibir preparacion acerca de esta tematica.
Si No No se

En caso afirmativo menciona tres razones que lo justifican.



4. Marca con una X la informaciébn que usted tiene sobre la integracion del

contenido de las asignaturas de la DPI en la carrera Licenciatura en Educacion

Primaria.

___Mucha ___Suficiente ___Poca ___Ninguna

En caso de ser mucha o suficiente refiérase a dos argumentos que lo justifiquen.

5. Mencione las habilidades cientifico - investigativas de las asignaturas de la DPI

gue son comunes al contenido de su asignatura.

6. Relaciona el contenido de las asignaturas de la DPI con las habilidades
cientifico - investigativas.
___Siempre ___Aveces ___Nunca

Coloque un ejemplo.

7. Utiliza procedimientos metodoldgicos para la integracion del contenido.
__Si __No __Nosé
Coloque un argumento que lo justifique.
8. Marca con una x los niveles de integracion del contenido.
__laclase ___latarea docente ___laasignatura
___el trabajo independiente ___la practica laboral

___los niveles de asimilacién del contenido

9. Mencione las habilidades que debe poseer un profesor para integrar

contenido.

el



Anexo 7 - Entrevista a profesores de la DPI de la carrera Licenciatura en
Educacién Primaria. (Estudio exploratorio)

Objetivo: 1- Obtener informacion acerca del nivel de preparacion de los profesores
para asumir la integracion del contenido de las asignaturas de la DPI.

Datos generales
Asignatura que imparte:

Titulo de graduado:

Categoria docente: _ Titulo académico: _ Titulo cientifico:

Experiencia en Educacién: _ Experiencia en la Educacion Superior:

Aspectos a considerar durante la entrevista

1. ¢Cudles son los temas que han recibido para la integracion del contenido en las
asignaturas de la DPI?

2. ¢Refiera las vias y formas de trabajo metodolégico que han recibido para la
integracion del contenido?

3. ¢Qué informaciébn ha recibido para la integracion del contenido en los
documentos normativos?

4. ¢Qué es para usted problematizar, teorizar y comprobar la realidad educativa?
Argumente como desde la clase usted logra su desarrollo.

5. ¢Considera usted que el sistema de trabajo metodolégico de la DPI propicia qué
se integren los contenidos de las asignaturas que la conforma a partir de las

habilidades cientifico - investigativas? ¢A su juicio, qué ha faltado?



Anexo 8 - Escala Likert para explorar actitudes de los profesores ante la
integracion del contenido de las asignaturas de la DPI. (Estudio exploratorio)
Objetivo: Constatar la actitud asumida por los profesores ante la integracion del
contenido de las asignaturas de la DPI, mediante el método de escalonamiento
Likert.

Estimado profesor, se realiza una investigacién para constatar la actitud asumida
por usted ante la integracion del contenido de las asignaturas de la DPI. A

continuacion, se le muestra una serie de afirmaciones, las cuales deben responder

con sinceridad.

Para seleccionar las afirmaciones en las que usted se vea identificado marque con

una X segln corresponda.

Definitivamente | Probablemente Probablemente | Definitivamente
Indeciso
si si no no
5 4 3 2 1
N° | Afirmaciones 514 3|2

1. | El trabajo con la integracion del contenido de las

asignaturas de la DPI, es necesario.

2. | La informacién que poseo para la integracion del contenido

de las asignaturas de la DPI es suficiente.

3. | Asumo con agrado la integracion del contenido de las
asignaturas de la DPI.

4. | Considero la relacion del contenido de las asignaturas de la

DPI con la investigacion en mi desempefio profesional.




N° | Afirmaciones 514132 |1

5. | Oriento actividades docentes para la integracion del

contenido de la asignatura que imparto de la DPI.

6. | Utilizo habilidades intelectuales, investigativas vy
comunicativas en la integracion del contenido de las

asignaturas de la DPI.

7. | Indago sobre la integracion del contenido de la asignatura

qgue imparto de la DPI, en fuentes alternativas.

Escala de valores general:
La puntuacién actitudinal hacia la integracion del contenido se obtiene desde la
suma de los valores de cada afirmacion. La actitud es favorable o desfavorable en

correspondencia con el valor numérico de la sumatoria de las afirmaciones.

Los resultados se asumen y valoran segun la siguiente escala numérica:

Definitivamente | Probablemente _ Probablemente | Definitivamente
) ] Indeciso
Si Si no no
35 28 21 14 7
N AN AN _/
hd hd e
Actitud favorable Indeciso Actitud desfavorable

28 - 35 15-27 7-14




Anexo 9 - Prontuario de las invariantes de las habilidades cientifico -

investigativas: problematizar, teorizar y comprobar la realidad educativa.

Habilidad

Invariantes funcionales

Problematizar

e Observar el objeto de estudio de cada asignatura de la DPI.

e Determinar situaciones problémicas comunes en las asignaturas
de la DPI para lograr su descripcion coherente.

e Identificar las contradicciones en las situaciones problémicas
comunes en las asignaturas de la DPI.

e Comparar la teoria con la practica en las situaciones
problémicas comunes en las asignaturas de la DPI.

e Plantear problemas cientificos en las asignaturas de la DPI.

Teorizar

e Analizar textos sobre las situaciones problémicas comunes de
cada asignatura de la DPI.

e Registrar informacion acerca de las situaciones problémicas en
diferentes idiomas, utilizando bibliografias actualizadas y la
norma APA.

e Comparar criterios y enfoques cientificos sobre las situaciones
problémicas comunes de cada asignatura de la DPI.

e Integrar posiciones sobre los sustentos teoricos de las
situaciones problémicas comunes de las asignaturas de la DPI.

e Construir el contexto tedrico - metodoldgico de las situaciones

problémicas comunes de las asignaturas de la DPI.




Habilidad

Invariantes funcionales

Comprobar
realidad

educativa

la

e Elaborar instrumentos de investigacién que permitan explorar la
realidad de las situaciones problémicas comunes de las
asignaturas de la DPI.

e Aplicar métodos de investigacion adecuados a las situaciones
problémicas comunes de las asignaturas de la DPI.

e Ordenar logicamente la informacion obtenida desde su
interpretacion.

e Comparar los resultados obtenidos mediante la valoracion critica
del comportamiento de la realidad.

e Determinar los supuestos practicos de solucién a las situaciones
problémicas comunes de las asignaturas de la DPI.

e Socializar los resultados de la soluciébn a las situaciones

problémicas comunes de las asignaturas de la DPI.




Anexo 10 - Instrumento para la evaluacion de pertinencia de la propuesta por
los expertos (Método de agregados individuales).

Objetivo: Evaluar la pertinencia de la estrategia metodoldgica para integracion del
contenido en las asignaturas de la DPI en la carrera Licenciatura en Educacion
Primaria.

Instructivo: Luego de la lectura y analisis de la propuesta recibida se requiere de
usted datos esenciales minimos de su experticia y su opinién informada acerca de
los aspectos que a continuacidn se presentan, valorandolos en general y haciendo
los sefialamientos que considere pertinentes al respecto. Gracias.

Formacion profesional:

Afos de experiencia en el trabajo con las asignaturas de la DPI.
Experiencia de trabajo con la integracién del contenido:
Mucha Bastante Suficiente

Valore los aspectos, desde cuatro categorias de adecuacion: muy adecuado (MA),
bastante adecuado (BA), adecuado (A) y no adecuado (NA).

Aspecto a valorar MA | BA | A

NA

Coherencia entre la denominacion, rasgos esenciales, tipo de
relacion y la fundamentacion tedrica de las relaciones para la

integracion del contenido de las asignaturas de la DPI.

Argumento de opinion




Aspecto a valorar

MA

BA

NA

Determinacion de las acciones del procedimiento metodolégico

para problematizar en la integracion del contenido en las
asignaturas de la DPI.

Argumento de opinion

Aspecto a valorar

MA

BA

NA

Determinacion de las acciones del procedimiento metodolégico

para teorizar en la integracion del contenido en las asignaturas de
la DPI.

Argumento de opinion

Aspecto a valorar

MA

BA

NA

Determinacion de las acciones del procedimiento metodolégico
para comprobar la realidad educativa en la integracién del
contenido en las asignaturas de la DPI.

Argumento de opinion




Aspecto a valorar MA | BA NA
Estructuracion de los objetivos, etapas, acciones, formas de

trabajo metodologico e instrumentacibn de la estrategia

metodoldgica.

Argumento de opinion

Aspecto a valorar MA | BA NA
Correspondencia entre las relaciones, los procedimientos

metodoldgicos y la estrategia metodoldgica, para la integracion

del contenido en las asignaturas de la DPI.

Argumento de opinion

Aspecto a valorar MA | BA NA

Correspondencia entre la caracterizacion, las dimensiones e
indicadores de la variable dependiente nivel de preparacion
metodolégica de los profesores para la integracion del contenido
en las asignaturas de la DPI.

Argumento de opinion




Aspecto a valorar MA | BA | A

Aplicabilidad de la estrategia metodoldgica en la DPI en la carrera
Licenciatura en Educacion Primaria.

Argumento de opinion

La tabulacion de resultado se establece desde el calculo de la media de las

respuestas, haciendo corresponder la siguiente escala nominal — numérica:

Muy adecuado | Bastante adecuado Adecuado No adecuado

MA (4) BA (3) A (2) NA (1)

Nota: Instrumento adaptado de Hernandez (2019)



Anexo 10A — Tabulacion de la evaluacion de pertinencia de la propuesta por

los agregados individuales.

Aspecto a valorar

MA
(4)

BA
3)

(2)

NA
(1)

Media

Coherencia entre la denominacién, rasgos
esenciales, tipo de relacion y la fundamentacion
tedrica de las relaciones para la integracion del
contenido de las asignaturas de la DPI.

Determinacion de las acciones del procedimiento
metodoldgico para problematizar en la integracion
del contenido en las asignaturas de la DPI.

2,9

Determinacion de las acciones del procedimiento
metodolégico para teorizar en la integracion del
contenido en las asignaturas de la DPI.

3,1

Determinacion de las acciones del procedimiento
metodolégico comprobar la realidad educativa en la
integracion del contenido en las asignaturas de la
DPI.

Estructuracion de los objetivos, etapas, acciones,
forma de trabajo metodoldgico e instrumentacién de
la estrategia metodoldgica.

2,7

Correspondencia entre las relaciones, los
procedimientos metodoldgicos y la estrategia
metodoldgica, para la integracién del contenido en
las asignaturas de la DPI.

2,8

Correspondencia entre la caracterizacion, las
dimensiones e indicadores de la variable
dependiente nivel de preparacion metodoldgica de
los profesores para la integracién del contenido en
las asignaturas de la DPI.

2,8

Aplicabilidad de la estrategia metodoldgica en la
DPI en la carrera Licenciatura en Educacion
Primaria.

3,2

Cierre general de la estrategia metodoldgica para la
preparacion de los profesores de las asignaturas de
la DPI en la integracién de los contenidos.




Anexo 11 - indices de parametrizacion de los indicadores correspondientes a las dimensiones de la variable

dependiente.

Dimension 1 — Cognitiva para la integracion del contenido de las asignaturas de la DPI.

potencialidades y necesidades de
integracion del contenido de su
asignatura en la  practica
educativa.

potencialidades y necesidades de
integracion del contenido de su
asignatura en la  practica
educativa pero no siempre
establece relacion entre ellos.

Indicadores | Alto Medio Bajo

1.1 Muestra tener dominio del | Muestra tener dominio de algunos | Muestra tener poco dominio de los
contenido de las asignaturas de la | contenidos, pero no es capaz de | contenidos de las asignaturas de
DPI y establece relaciébn de | establecer relacion de integracion | la DPI.
integracion entre ellos. entre ellos.

1.2 Muestra tener dominio de los | Muestra tener algin dominio de | Muestra tener poco dominio de los
aspectos cientifico -investigativos | los aspectos cientifico - | aspectos cientifico - investigativos
distintivos del PEA de la DPI y la | investigativos y la relacion con su | distintivos del PEA de la DPIl y la
relaciéon con su asignatura. asignatura y establece relacién | relacién con su asignatura.

entre ellos.

1.3 Muestra tener dominio de las | Muestra tener algin dominio de | Muestra tener poco dominio de las
posiciones cientificas acerca de la | las posiciones cientificas acerca | posiciones cientificas acerca de la
integracion del contenido de su | de la integracion del contenido de | integracion del contenido de su
asignatura desde la DPI. su asignatura desde la DPI pero | asignatura desde la DPl y no

no establece relacion entre ellos. | establece relacion entre ellos.

1.4 Realizan el analisis de las | Realizan algun analisis de las | No realizan el analisis de las

potencialidades y necesidades de
integracion del contenido de su
asignatura en la  préactica
educativa y no establece relacion
entre ellos.




Dimension 2 - Procedimental para la integracion del contenido de las asignaturas de la DPI.

de la integracion del contenido de
su asignatura desde la clase, la
tarea docente y el trabajo
independiente.

concepcién de la integracion del
contenido de su asignatura desde
la clase, la tarea docente y el
trabajo independiente pero no
logran  relacionarlo en su
asignatura.

Indicadores | Alto Medio Bajo

2.1 Valoran los aspectos cientifico - | Valoran los aspectos cientifico - | Valoran los aspectos cientifico -
investigativos del PEA de la DPIy | investigativos del PEA de la DPI, | investigativos del PEA de la DPI,
la relacion con su asignatura. pero no siempre logran la relacion | pero no logran la relaciéon con su

con su asignatura. asignatura.

2.2 Orientan la proyeccion de la | Orientan alguna proyeccion de la | No orientan la proyeccién de la
asignatura hacia los aspectos | asignatura hacia los aspectos | asignatura hacia los aspectos
cientifico - investigativos de la | cientifico - investigativos de la | cientifico - investigativos de la
integracion del contenido de su | integracion del contenido, pero no | integracion del contenido y no
asignatura desde la DPI. logran  relacionarlo en su |logran relacionarlo en su

asignatura desde la DPI. asignatura desde la DPI.

2.3 Logran una adecuada concepcion | En  ocasiones logran  una | No siempre logran una

concepcién de la integracion del
contenido de su asignatura desde
la clase, la tarea docente y el
trabajo independiente y no logran
su relacidn en su asignatura.




Dimension 3 - Actitudinal para la integracion del contenido de las asignaturas de la DPI.

Dimensién 3

Alto

Medio

Bajo

3.1

Valoran la utiidad de la
integracion del contenido de su
asignatura desde la DPI.

En ocasiones valoran la utilidad
de la integracién del contenido de
su asignatura desde la DPI, pero
no tienen en cuenta su relacion
desde los niveles de integracion.

No valoran la utlidad de la
integracion del contenido de su
asignatura desde la DPI y no
tienen en cuenta su relacion
desde los niveles de integracion.

3.2

Asumen una posicién optimista
acerca de las potencialidades de
su asignatura de la DPI para la
integracion del contenido.

En ocasiones no asumen una
posicion optimista acerca de las
potencialidades de su asignatura
de la DPI para la integracion del
contenido, pero no tienen en
cuenta su relacion desde los
niveles de integracion.

No asumen una posicidén optimista
acerca de las potencialidades de
su asignatura de la DPI para la
integracion del contenido y no
tienen en cuenta su relacion
desde los niveles de integracion.




Anexo 12 - Encuesta a profesores (Cuestionario)

Objetivo: Constatar el nivel de preparacion que poseen los profesores de la DPI
para la integracion del contenido.

Estimados colegas: Se esta realizando una investigacion acerca de la integracion
del contenido en las asignaturas de la DPI en la carrera Licenciatura en Educacion
Primaria, al respecto, necesitamos conteste las interrogantes que a continuacion se
presentan. El éxito de esta investigacion dependera de su apoyo Yy la sinceridad con
gue responda. Se agradece su colaboracion.

Datos generales

Nombre y apellidos:

Experiencia en la docencia: En Educacion universitaria:
Categoria docente: Categoria cientifica:

Cargo o funcion:

Cuestionario
1. De los elementos de la integracion del contenido que se exponen a continuacion
valore si su nivel de conocimiento al respecto es alto (A), medio (M) o bajo (B).
______Dominio del contenido de las asignaturas de la DPI.
_____Dominio de los aspectos cientifico - investigativos distintivos del PEA de la
DPly la relacion con su asignatura.
___Dominio de las posiciones cientificas acerca de la integracion del contenido
de su asignatura desde la DPI.
____Analiza las potencialidades y necesidades de integracion del contenido de

Su asignatura en la practica educativa.



2. ¢Cuales de los aspectos especificos de la integracion del contenido que son
conocidos por usted? Valore si su nivel de conocimiento al respecto es alto (A),
medio (M) o bajo (B).

_____Valoracién de aspectos cientifico - investigativos del PEA de la DPI y la
relacion con su asignatura.

_____ Orientacion de la proyeccion de la asignatura hacia los aspectos cientifico
- investigativos de la integracion del contenido de su asignatura desde la DPI.
______ Concepcidén de la integracion del contenido de su asignatura desde la
clase, la tarea docente y el trabajo independiente.

3. Acerca de la gestion para la integracion del contenido en las asignaturas de la
DPI. Marque segun corresponda.

- Utiliza las vias para la integracién del contenido y su introduccion en los
programas analiticos.

Si No Algunas veces

- Analiza las vias seleccionadas para la integracion del contenido de su
asignatura en la DPI.

Si No Algunas veces

- Integra el contenido de las asignaturas.

Si No Algunas veces

4. En relacién con la planificacion de la integracion del contenido y la situacion
docente que desarrolla. Marque con una X aquellos aspectos en los que logra

mayor desempefio.



_____Realiza una correcta orientacion sobre la integracion del contenido para
relacionarlos con los problemas profesionales.
Ejecuta tareas docentes (escolares o extraescolares) que permitan al
estudiante integrar el contenido de la asignatura que imparte en la DPI.
_____ Controla actividades que propician la integracion del contenido.
Concibe en la evaluacion, la integracion del contenido de la asignatura que
imparte en la DPI.
Sobre la integracion del contenido en el desarrollo de su asignatura. Marque con

una X segln corresponda con su actuacion sistematica.

Utiliza distintas vias para la integracion del contenido durante la docencia.

Si No Algunas veces

- Emplea en las clases, las vias para integrar hacia los aspectos cientifico —

investigativos.

Si No Algunas veces

- Orienta actividades para la integracién del contenido de la asignatura que
imparte en la DPI desde posiciones cientifico - investigativas.

Si No Algunas veces

- Elabora recursos didacticos segun las necesidades de integracién del

contenido.

Si No Algunas veces

Desde su valoracion y posicion profesionales relacionados con la integracion del

contenido en las asignaturas de la DPI. Marque con una X su actitud.



- ¢ Como valora la utilizacion de la integracion del contenido en los programas
analiticos?
Muy motivado(a) _ Poco motivado(a) _ Nada motivado(a)
- Paralaintegracion del contenido de los objetos de estudio de las asignaturas
de DPI que imparte esté:
______Muy interesado(a)
_____Poco interesado(a)
______Nada interesado(a)
- ¢ Qué posicion asume acerca de las potencialidades de su asignatura de la
DPI para la integracion del contenido?
______Muy positivo (a) a asumirlo
______Poco positivo (a) a asumirlo
______Nada positivo (a) a asumirlo
Escala para medir niveles en las preguntas de la entrevista.
e Seccibnly2:

o Alto: Cuando tiene argumentos sélidos del aspecto.
o Medio: Cuando tiene argumentos parciales del aspecto.

o Bajo: Cuando tiene argumentos débiles del aspecto.
Correspondencias:

e Seccion 3y 5, se considera Alto: Si - Medio: Algunas veces - Bajo: No.
e Seccidn 4, se considera Alto: 4 X - Medio: 3 Xy 2 X -Bajo: 1 X0 0 X.

e Seccion 6, se considera Alto: Muy - Medio: Poco - Bajo: Nada.
Nota: Validacion asumida por la opinion de los agregados individuales respecto a los

elementos de la estrategia como salida a las relaciones y la variable dependiente.



Anexo 13 - Cuestionario para la autoevaluacion de los profesores sobre la
integracion del contenido de las asighaturas de la DPI en la carrera
Licenciatura en Educacion Primaria.
Objetivo: Constatar el nivel de conocimientos, habilidades y actitudes que tienen
los profesores de la carrera Licenciatura en Educacion Primaria, para la integracion
del contenido de las asignaturas de la DPI.
Estimado profesor, la presente encuesta es de mucha importancia para la
investigacion que se desarrolla en funcion de la integracion del contenido de las
asignaturas de la DPI en la carrera Licenciatura en Educacién Primaria. Su
informacion es en anonimato y se utilizara con toda la ética necesaria.

Se agradece su colaboracion.
Informacién general e instrucciones:
El cuestionario estd estructurado en 4 partes fundamentales: la primera, esta
referida a los datos generales en los que debera senalar con una “X” o especificar
segun corresponda. En las tres secciones siguientes, se le solicita que emita su
valoracion a partir de los niveles siguiendo las categorias de: Bajo (B), Medio (M)
Alto (A) sobre los aspectos que se reflejan.
Datos generales (Senale con una “X” o especifique)
a) Categoria y grado cientifico:

M.Sc. __ Dr. C.__ Instructor __ Asistente __ Auxiliar __ Titular__

b) Asignatura que imparte:




1. Conocimiento que usted considera tener sobre los aspectos que se
reflejan en los indicadores siguientes. (Coloque el nivel (Bajo, Medio, Alto)
determinado por usted, al final de cada aspecto).

1.1. Dominio del contenido de las asignaturas de laDPI.

1.2. Dominio de los aspectos cientifico - investigativos distintivos del PEA de la
DPly larelacion con su asignatura.

1.3. Dominio de las posiciones cientificas acerca de la integracion del contenido
de su asignatura desde la DPI.

1.4. Analiza las potencialidades y necesidades de integracion del contenido de
Su asignatura en la practica educativa.

2. Habilidades que posee para, desde el PEA lograr la integracion del contenido en
las asignaturas de la DPI, en la carrera Licenciatura en Educacion Primaria.
(Coloque el nivel (Bajo, Medio, Alto) determinado por usted, al final de cada
aspecto).

2.1. Valoraciéon de aspectos cientifico - investigativos del PEA de la DPI y la
relacion con su asignatura.

2.2. Orientacién de la proyeccion de la asignatura que imparte hacia los
aspectos cientifico - investigativos de la integracion del contenido de su
asignatura desde la DPIl.

2.3. Concepcion de la integracion del contenido de su asignatura desde la clase,

la tarea docente y el trabajo independiente.



3. Actitudes para lograr la integracion del contenido en las asignaturas de DPI en la
carrera Licenciatura en Educacion Primaria. (Coloque el nivel (Bajo, Medio, Alto)
determinado por usted, al final de cada indicador).
3.1. Valoracion de la utilidad de su asignatura para la integracion del contenido
desde enlaDPI.
3.2. Posicion optimista acerca de las potencialidades de su asignatura de la DPI
para la integracion del contenido.
Teniendo en cuenta la evaluacion otorgada por usted para cada aspecto, argumente

aguellas evaluaciones que le otorgoé el valor maximo (Alto).

Numero de | Relacion de los principales argumentos que justifican el haber

aspecto otorgado la maxima evaluacion al aspecto.

Nota: Validacion asumida por la opinion de los agregados individuales respecto a los

elementos de la estrategia como salida a las relaciones y la variable dependiente.



Anexo 14 - Guia de analisis documental para los programas analiticos de las
asignaturas de la DPl y las dosificaciones (P1) en constatacion final.
Objetivo: Evaluar como los profesores conciben la integracion del contenido de las
asignaturas de DPI en la carrera Licenciatura en Educacion Primaria.

Datos generales:

Nombre del profesor:

Asignatura:

Afo:
Se revisard la preparacion de la asignatura y la dosificacion (P1), con la
intencionalidad de valorar el tratamiento que se le da desde la proyecciéon de la

actividad docente a los componentes que se reflejan en cada aspecto.

Clave | Aspectos Alto Medio | Bajo | Observaciones

1.1 Evidencia dominio del
contenido de las

asignaturas de la DPI.

1.2 Proyecta los aspectos
cientifico - investigativos
distintivos del PEA de la

DPI y la relacién con su

asignatura.
1.3 Estructura la toma de
posiciones cientificas

acerca de la integracion del
contenido de su asignatura
desde la DPI.




1.4 Analiza las potencialidades
y necesidades de
integracion del contenido
de su asignatura en la

practica educativa.

2.1 Valora los aspectos
cientifico - investigativos
del PEA de la DPI y la

relacion con su asignatura.

2.2 Proyeccion la asignatura
hacia los aspectos
cientifico - investigativos de
la integracion del contenido
desde la DPI.

2.3 Concibe la integracion del
contenido de su asignatura
desde la clase, la tarea

docente y el trabajo

independiente.

Nota: Validacién asumida desde el estudio exploratorio y por la opinion de los agregados

individuales respecto a la variable dependiente.



Anexo 15 - Guia de observacion abierta, externa, no participante y directa a

colectivos de carrera y colectivos de disciplina en constatacion final.

Objetivo: Comprobar en las actividades metodolégicas de la DPI, la planificacion,

orientacion, ejecucion y control de sugerencias, recomendaciones o indicaciones

para la integracion del contenido en la carrera Licenciatura en Educaciéon Primaria.

No. | Aspectos a observar Alto | Medio| Bajo

1. | Se le brinda tratamiento a la teméatica de la integracién del
contenido inter e intradisciplinares.

2. | Se trabajan los aspectos cientifico - investigativos distintivos
del PEA y la toma de posiciones cientificas acerca de la
integracion del contenido de las asignaturas de la DPI.

3. | Se analizan las potencialidades y necesidades de integracion
del contenido de las asignaturas en la practica educativa.

4. | Se valoran en la proyeccién de las asignaturas de la DPI los
aspectos cientifico - investigativos de la integracién del
contenido en funcion del desarrollo de habilidades en el PEA.

5. | Se concibe el sistema de trabajo metodolégico para la
integracion del contenido desde la clase, la tarea docente y
el trabajo independiente.

6. | Ambiente de optimismo en relacién con la utilidad de la
integracion del contenido de las asignaturas.

Nota: Validacién asumida desde el estudio exploratorio (adaptada a las condiciones de

constatacion final) y por la opinién de los agregados individuales respecto a la variable

dependiente.




Anexo 16 - Guia de observacion abierta, externa, no participante y directa a

clases en constatacion final.

Objetivo: Identificar potencialidades y necesidades de los profesores de las

asignaturas de la DPI en la carrera Licenciatura en Educacién Primaria para la

integracion de los contenidos.

Datos generales:

Profesor:

Asignatura: Actividad:

No.

Actividad del profesor

Alto

Medio

Bajo

1.

Dominio por el profesor de los contenidos de la DPI'y
de los elementos del contenido de la asignatura para

la integracion de los mismos.

La estructura y organizacion didactica de la clase
responde a las exigencias de intra e

interdisciplinarias.

Vinculo del contenido con la profesion y con el
desarrollo de habilidades cientifico - investigativas:
problematizar, teorizar y comprobar la realidad
educativa, asociadas a la integracion del contenido en

funcién de una formacién integral de los estudiantes.

Orientacion y motivacion para el aprendizaje del
contenido introduciendo aspectos de

interdisciplinariedad.

Alcance de los objetivos a partir de las necesidades y

aspiraciones sociales e individuales.




No. | Actividad del profesor Alto Medio Bajo

6 Integracion de los contenidos formativos a partir de los
ejes transversales y las estrategias curriculares
establecidas.

7 Proyeccion y orientacion de la tarea docente y el
trabajo independiente desde la perspectiva de los
niveles de integracion del contenido.

8 Utilizacibn de métodos activos y de medios de
enseflanza que propicien el aprendizaje con
elementos intradisciplinares.

9 Evidencia la utilizacion de los procedimientos
metodoldgicos para la integracion de los contenidos
en las asignaturas de la DPI.

10 | Propicia la busqueda, el analisis, la interpretacién o
comunicacion del contenido de forma integrada.

Nota: Adecuacion en funcion de los intereses y necesidades de la investigacion (del estudio

exploratorio y la opinién de los agregados individuales respecto a la variable dependiente)

y de la guia estandarizada para el control de la actividad docente en la Universidad de Ciego

de Avila “Maximo Gémez Baez".




Anexo 17 — Tablas y graficos de procesamiento de la informacion del pre-
experimento.

Tabla 1 — Célculos para cada indicador en la constatacion inicial.

Indicadores N | Media | Desv. Est. Minimo | Q25 | Mediana | Q75 | Maximo
1.1 12| 1,77 0,29 1,40 1,60 1,60 1,90 2,40
1.2 12| 1,75 0,40 1,20 1,40 1,80 2,00 2,40
1.3 12| 1,73 0,36 1,20 1,40 1,80 1,90 2,40
14 12| 1,58 0,36 1,20 1,30 1,50 1,80 2,20

Inicial 2.1 12| 1,75 0,40 1,20 1,40 1,70 2,00 2,60
22 12| 1,62 0,28 1,20 1,40 1,60 1,80 2,20
23 12| 1,67 0,37 1,20 1,40 1,60 1,80 2,40
3.1 12| 2,39 0,28 2,00 2,33 2,33 2,50 3,00
32 12| 231 0,26 2,00 2,00 2,33 2,50 2,67

Grafico 1 — Cierre para cada indicador en la constatacion inicial.

Dominio del contenido de las asignaturas de la
I, 177
DPI
Dominio de los aspectos cientifico- _ 175
investigativos del PEA de la DPI y la relacion.. ! ’
Dominio de las posiciones cientificas acerca _ 173
de la integracion del contenido de su... ’

Analiza las potencialidades y necesidades de
integracion del contenido de su asignatura...

Valoracion de aspectos cientifico-investigativos _ 175
del PEA de la DPI y la relacién con su... ’

Orientacion de la proyeccion de la asignatura
hacia los aspectos cientifico-investigativos...

Concepcion de la integracion del contenido de _ 167
su asignatura desde la clase, la tarea... '

1,58

1,62

Valoracion de utilidad de la integracion del _ 2 39
contenido de su asignatura desde la DPI. ’

Posicion optimista acerca de las

potencialidades de su asignatura de la DPI... 231



Grafico 2 — Cierre por dimensién en la constatacion inicial.

Dimension cognitiva  Dimension procedimental  Dimension actitudinal

Gréfico 3 — Comportamiento del nivel de preparacibn metodologica de los
profesores de la DPI de la carrera Licenciatura en Educacion Primaria en Ciego de

Avila para la integracion del contenido en la constatacion inicial.
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Tabla 2 — Célculos para cada indicador en la constatacion final.

Indicadores N | Media | Desv. Est. | Minimo | Q25 | Mediana | Q75 | Maximo
11 12| 2,60 0,31 2,20 2,30 2,60 2,90 3,00
1.2 12| 2,65 0,32 2,20 2,40 2,70 3,00 3,00
13 12| 2,72 0,29 2,20 2,40 2,80 3,00 3,00
14 12| 2,58 0,32 2,20 2,20 2,60 2,90 3,00
Final 2.1 12| 2,65 0,30 2,00 2,50 2,60 2,90 3,00
22 12| 2,67 0,25 2,20 2,60 2,60 2,90 3,00
23 12| 2,62 0,28 2,20 2,40 2,60 2,80 3,00
3.1 12| 2,83 0,17 2,67 2,67 2,83 3,00 3,00
3.2 12| 2,86 0,17 2,67 2,67 3,00 3,00 3,00
Grafico 4 — Cierre para cada indicador en la constatacion final.
Dominio del contenido de las asignaturas de _ 260
la DPI ’
Dominio de los aspectos cientifico-
investigativos del PEA de la DPIy la relacion _ 2,65
con su asignatura
Dominio de las posiciones cientificas acerca
de la integracion del contenido de su _ 2,72
asignatura desde la DPI
Analiza las potencialidades y necesidades
de integracion del contenido de su 2,58
asignatura en la practica educativa
Valoracién de aspectos cientifico-
investigativos del PEA de la DPI y la relacion _ 2,65
con su asignatura
Orientacion de la proyeccion de la
asignatura hacia los aspectos cientifico- _ 2,67
investigativos de la integracion del...
Concepcion de la integracion del contenido
de su asignatura desde la clase, la tarea 2,62
docente y el trabajo independiente
Valoracion de utilidad de la integracion del 283

contenido de su asignatura desde la DPI.

Posicion optimista acerca de las
potencialidades de su asignatura de la DPI
para la integracion del contenido

2,86



Grafico 5 — Cierre por dimensién en la constatacion final.
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Grafico 6 — Comportamiento del nivel de preparacion metodoldgica de los
profesores de la DPI de la carrera Licenciatura en Educacion Primaria en Ciego de

Avila para la integracién del contenido en la constatacion final.
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Tabla 3 — Tabla de frecuencias del nivel de los profesores del estudio.

Nivel Final
Bajo Medio Alto Total
N | %linea | N| %linea N % linea N % columna

Bajo 0 0,0% 2 66,7% 1 33,3% 3 25,0%

) o Medio O 0,0% 0 0,0% 9 100,0% 9 75,0%
Nivel Inicial
Alto 0 0,0% 0 0,0% 0 0,0% 0 0,0%
Total 0 0,0% 2 16,7% 10 83,3% 12 100,0%




